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ВВЕДЕНИЕ
Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа», утвержденная Президентом Российской Федерации Д. Медведевым, направлена на развитие системы поддержки талантливых детей. В ближайшие годы в России будет выстроена разветвленная система поиска, поддержки и сопровождения талантливых детей. Планируется совершенствование творческой среды для выявления одаренных детей в каждой общеобразовательной школе. Старшеклассникам будет предоставлена возможность обучения в заочных, очно-заочных и дистанционных школах, позволяющих им независимо от места проживания осваивать программы профильной подготовки. Одновременно будет действовать система поддержки сформировавшихся талантливых детей, для ребят, проявивших свои таланты в различных областях деятельности, будут организованы слеты, круглогодичные интенсивные школы, конференции, форумы, семинары и другие мероприятия, поддерживающие сформировавшуюся одаренность.

С 2011 года Министерство образования и науки Красноярского края совместно с министерством культуры и министерством спорта, туризма и молодежной политики Красноярского края начало реализацию  «Долгосрочной целевой программы «Одаренные дети Красноярья» на 2011-2013 годы».

Цель программы – выявление, сопровождение и поддержка интеллектуально, художественно и спортивно одаренных детей, проживающих на территории Красноярского края.

В рамках реализации программы созданы  краевой и межрайонные ресурсные центры по работе с одаренными детьми в сфере образования, спорта, культуры и искусства. Межрайонными ресурсными центрами Красноярского края проводятся круглогодичные интенсивные школы интеллектуального роста, спортивного мастерства и художественно-эстетического развития. Интенсивные школы – это процесс обучения и получения новых знаний и практик за короткий промежуток времени (4-5 дней), дополнительная возможность саморазвития, открывающая таланты, как для учащихся, так и для педагогов. В рамках первого года реализации Долгосрочной целевой программы сотрудниками МРЦ по работе с одаренными детьми на базе КПК №1 им. М. Горького были проведены пять интенсивных школ по направлениям: спортивное, гуманитарное, физико-математическое, художественно-эстетическое и естественнонаучное для одаренных детей центрального территориального округа Красноярского края. На Школах прошли обучение около 500 учащихся, в работе приняли участие более 50 педагогов, сопровождавших одаренных детей.
На протяжении 2011 года методистами МРЦ осуществлялся отбор и редактирование материалов для сборника, освещающего разные аспекты работы с одаренными детьми. Сейчас Вы держите в руках первое издание, мы надеемся на Ваши отклики, пожелания, замечания, которые можно отправить по адресу: 660017, г.Красноярск, ул. Урицкого, 106, МРЦ по работе с одаренными детьми, или на электронный адрес: mrc@kpk1.ru.
Благодарим всех авторов за сотрудничество, надеемся на продолжение работы в 2012г. 
Раздел 1. Методические рекомендации по подготовке одаренных учащихся    к предметным олимпиадам

Г.О. Патрушев

КГПУ им. В.П. Астафьева, каф. физики, к.ф.-м.н., доцент
ПОДГОТОВКА ШКОЛЬНИКОВ К ОЛИМПИАДАМ ВЫСОКОГО УРОВНЯ ПО ФИЗИКЕ
1. Введение, постановка проблемы, пути решения.
Знания – один из ключевых факторов современного развития. Способность общества создавать, отбирать, адаптировать, превращать в источник прибыли и использовать знания имеет решающее значение для устойчивого экономического роста и повышения жизненного уровня населения. В недавно проведенном исследовании Всемирного банка, посвященном факторам экономического роста, делается вывод о том, что «темпы базового долгосрочного роста экономики зависят от поддержания и расширения базы знаний». Экономический рост сегодня является в такой же мере процессом накопления знаний, как и процессом накопления капитала. Объемы капиталовложений в нематериальные активы, формирующие базу знаний, а именно научно-исследовательские и опытно-конструкторские работы (НИОКР), образование и программное обеспечение для вычислительной техники, равны или даже превышают капиталовложения в физическое оборудование. Из сказанного выше понятно, что образовательный аспект играет очень большую роль в развитии личности, а гуманистическая направленность современного образования является доминирующей. Гуманистическая компонента образования как раз и заключается в том, чтобы каждая личность смогла достичь в процессе образования своего личностного «потолка».

Известен тезис, согласно которому дифференциация учащихся средних школ тем более проявляется, чем выше уровень их образованности. В связи с этим, возникает естественное противоречие между запросами интеллектуальной «элиты» и остальными учащимися, в случае, если не выделять в процессе обучения сильных студентов и школьников в отдельную группу.  Таким образом, первая проблема заключается в том, чтобы решить это противоречие, максимально задействовав при этом интеллектуальный потенциал учащихся.
Олимпиадное движение, особенно в области естественных наук, как известно, является весомым показателем успешного развития образования в регионе и в стране в целом. Именно масштабному проведению олимпиад естественно-научного цикла в 60-е – 70-е годы прошлого века обязана наша страна небывалому взлету научно-технической оснащенности. Именно поэтому методология подготовки к олимпиадам высокого уровня и была выбрана в качестве основы  для развития способностей сильных учащихся.
Вторая проблема, остро стоящая в образовании – это отсутствие  прикладной составляющей (точнее практической) в обучении. Опять же, решение задач экстра-класса, возникающих в ходе олимпиадной подготовки, позволяет тесно увязать как мотивацию этой деятельности (победа в соревновании) так и практический аспект – большинство этих задач, выносимых на олимпиады такого уровня, имеют экспериментальную подоплеку, а не «высосаны из пальца».

Еще одной проблемой, решаемой предлагаемой методикой является гносеологическая проблема верификации истинности понятия «качественное образование». Но о проблеме качества стоит поговорить отдельно.

2. Проблема качества в образовании. 

Проблема качества образования имеет внешнюю и внутреннюю стороны. С внешней стороны, качество образования, реально получаемого учащимися, обусловливает их востребованность на рынке труда. 

С внутренней стороны, качество образования, предлагаемого учащимся, характеризует эффективность учебного процесса и удовлетворенность преподавателей своей работой. Следует отметить, что интенсивное обсуждение проблемы качества высшего образования начато более пяти лет назад в связи с подписанием Россией Болонской декларации. В то же время чисто теоретическое рассмотрение вопроса не может привести к разработке эффективной системы качества образования. Нужно начинать практическое движение, пытаясь одновременно осмысливать и обобщать накапливаемый опыт. Определение качества образования чаще всего полагают некоторым общеизвестным понятием, и не придают значения его четкой формулировке. Поэтому представляется актуальной задача анализа проблемы и синтеза понятия качества образования с его конкретизацией.

Естественно, что начальным и базовым уровнем предстает учащийся как индивид. Он является носителем потребности в знаниях и навыках, т.е. в образовании «в чистом виде».

Учащийся является в известной мере объектом образовательной технологии, однако, главным образом – субъектом образования. При этом принципиальной является установка в признании справедливости тезиса: «нельзя научить – можно помочь научиться». Поэтому качество образования обусловлено (и ограничено), во-первых, качеством учащегося как субъекта обучения и, во-вторых, качеством образовательной технологии, включая степень ее соответствия субъекту. Образовательная технология при этом понимается максимально широко и включает в себя приемы и навыки самостоятельной работы, квалификацию и мастерство преподавателей, содержание учебного плана и преподаваемых дисциплин, организацию учебного процесса, материально-техническое оснащение. 

Из изложенного выше следует, что на уровне учащегося качество образования как процесса можно определить следующим образом: способность образовательного процесса создать ученику условия обучения, оптимальные с точки зрения соответствия его личности, а также в отношении доступных ресурсов.

К сожалению, в современных условиях при технологиях массового обучения  добиться действительно элитного качества профессионального образования, практически невозможно, индивидуально не работая с учащимся. Это чрезвычайно затратный путь, но другого способа  не существует.

3. Описание педагогического процесса.
Предлагаемые ниже рекомендации основаны на личном опыте автора по подготовке школьников к краевым, зональным и всероссийским олимпиадам по физике. В рамках этой деятельности в течение трех лет при поддержке ОНО Советского района на базе школы №145 г. Красноярска организован городской семинар по решению олимпиадных физических задач.

Начинать, разумеется, следует с отбора учеников. Не каждый способен показать высокий результат, поэтому необходима объективная оценка способностей. В качестве критерия нами используется ежегодно проводимая в Красноярске физико-математическая олимпиада МФТИ. Подбор задач в ней осуществлен профессионалами высочайшего класса, проверка работ проводится студентами МФТИ, в прошлом тоже победителями олимпиад самого высокого ранга. Предварительная математическая подготовка также имеет большое значение. Замечено, что если школьник ранее интенсивно участвовал в математических олимпиадах, то результативность его выступлений на олимпиадах по физике гораздо выше. Число учеников в группе не превышало 10 человек. 

Опытным путем найдена оптимальная временная схема проведения занятий – они начинаются с февраля и продолжаются до конца января следующего года с перерывом на два летних месяца. Каждую неделю проводилось по два двухчасовых занятия, на занятии решалось  от 8 до 10 задач высокого уровня. В качестве обязательного домашнего задания предлагалось еще 4-5 задач.

На занятиях главный упор делался не на теорию, а на решение задач, поскольку изящное решение красивой задачи, формулировка которой ясна и доступна, имеет больше шансов удержаться в памяти, нежели абстрактная теория. Скажем больше, именно по такому решению, при наличии некоторой математической культуры, школьник впоследствии сможет восстановить теоретический материал.

Важным моментом является подбор задачников. В наибольшей степени требуемому уровню подготовки отвечает пособие О.Я. Савченко «Задачи по физике». В нем содержится большое количество хорошо структурированных (по тематике, по логике развития физических идей) сложных задач, которые отражают современное представление физиков о подходах к постановке и решению проблем. Немаловажным «плюсом» этого задачника является то, что в нем нет решений задач (снимается школярское желание подглянуть), а также выверенность ответов (если ответ не совпадает с предложенным – в твоем решении гарантированно содержится ошибка). Большую методическую ценность имеют подборки задач вступительных экзаменов в МФТИ, сборник задач С.М. Козела, а также знаменитый «Задачник» журнала Квант. Польза от сборников олимпиад прошлых лет, как ни странно, была гораздо меньше.

4. Применяемые педагогические технологии.
В процессе обучения всегда возникает естественное противоречие между абстрактным предметом учебно-познавательной деятельности (тексты, знаковые системы, программы действий) и реальным предметом усваиваемой профессиональной деятельности, где знания не даны в чистом виде, а заданы в общем, контексте производственных процессов и ситуаций. Это типичное противоречие снимается при использовании технологии контекстного обучения. В этой связи возникает естественный вопрос: как научить этим приемам своих одаренных учеников? Это является одной из классических проблем дидактики вообще. На сегодняшний день не существует однозначного (или общепринятого) ее решения (а может такого решения не существует и вовсе). Автору очень близок подход, который впервые предложил известный венгерский математик и педагог Д. Пойа. В краткой формулировке он звучит таким образом: «Нельзя научиться решать … задачи, не решая их. …Должен признаться, что я не знаю, как решать задачи. Я знаю только, что после того, как решишь их много, начинаешь делать это лучше, начинаешь лучше видеть возможные подходы к решению задач, начинаешь лучше их чувствовать».

Именно поэтому упор делается на «проблемный подход» (problem (англ.) – задача). На занятиях акцент делался не на теорию, а на решение задач, поскольку изящное решение красивой задачи, формулировка которой ясна и доступна, имеет больше шансов удержаться в памяти, нежели абстрактная теория. Скажем больше, именно по такому решению, при наличии некоторой математической культуры, учащийся  впоследствии сможет восстановить теоретический материал.

Еще в 20-х годах XX века (а позднее и в 60-х) интенсивно развивалась идея так называемых разновозрастных групп (РВГ), используемых в преподавании. Основное преимущество, которое дают такие группы, по мнению авторов этой методики, заключается в образовании «горизонтальных связей» между обучающимися, в дополнение к «вертикальной связке» учитель-ученик.  При этом эффективность обмена и переработки информации многократно усиливается (возникает, так называемый эффект «синергетической самоорганизации»). 

Условно всех слушателей курсов можно разделить на две неравные группы – «пассивных» и «активных». Первые (их меньше) пришли усвоить некоторый объем знаний, расширить свой кругозор, получить некоторое количество готовых рецептов и рекомендации по их применению в разных ситуациях. Для вторых упомянутые цели тоже актуальны, но в большей степени они хотели бы научиться составлять такие «рецепты»,  нарисовать «географическую карту» сфер их возможного применения. В конечном итоге сама по себе (не искусственно) моделируется ситуация исследовательской работы, которая как раз характерна для олимпиадной проблематики. В конце концов, именно здесь происходит методическое вооружение слушателей, ибо по остроумному высказыванию В.И. Якушевича: «Любая методика начинается только там, где есть как минимум два подхода к решению одной задачи».

Происходящее на занятиях в значительной степени напоминает деловую игру, которая, как известно, является наиболее представительной формой квазипрофессиональной деятельности. В ней с помощью имитационной и игровой моделей воссоздается предметное, социальное и психологическое содержание профессионального труда специалиста (в данном случае исследователя).

    К основным чертам применяемой методики можно отнести:

· формирование деятельностной позиции у обучающихся; 

· активность учащихся, которая носит как индивидуальный, так и совместный, коллективный характер;

· проведение занятия осуществляется в дидактически обоснованной модельной форме, что обеспечивает условия для формирования не только познавательной, но и профессиональной мотивации.

Все перечисленное с большой долей вероятности позволяет отнести применяемые приемы обучения к классу контекстных технологий. Следует отметить, что процесс подготовки преподавателя к каждому занятию становится достаточно ответственным делом. Иной раз в ходе дискуссии слушателями высказываются мнения и приводятся аргументы, достаточно неожиданные для ведущего курсы, поэтому в ходе планирования предстоящего занятия необходимо стараться предусматривать возможные его повороты.

5. Результаты деятельности.
За 8 лет через семинар прошло более 50 школьников г. Красноярска. Подготовлено более 30 победителей и призеров краевой олимпиады по физике. Более 10 победителей и призеров зонального и заключительного (Всероссийского) этапов олимпиады.

6. Нерешённые проблемы.
Поскольку физика – экспериментальная наука, большое значение имеет соответствующая подготовка соревнующихся. К сожалению, в области постановки физического эксперимента наши учащиеся отстают от высоких требований, предъявляемых к ним современной физикой (использование цифровых программно-измерительных комплексов и пр.). В то время как на теоретических турах олимпиад они набирали 80-100% баллов от максимально возможного, на экспериментальных турах этот показатель был лишь в районе 50%. Усиление экспериментальной подготовки должно привести к тому, что школьники нашего края будут в числе лидеров олимпиад Российского уровня.
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Н.В. Тотмина  

МКОУ Гимназия №91 им. М.В. Ломоносова, учитель физики, г.Железногорск
ПОДГОТОВКА К ОЛИМПИАДАМ КАК УСЛОВИЕ РАЗВИТИЯ ОДАРЕННОСТИ УЧАЩИХСЯ
Концепция современного образования построена таким образом, чтобы создать оптимальные условия для реализации творческого  потенциала учеников, оказать  им помощь в правильном выборе будущей профессии. Понимание того, что интеллектуальный потенциал нации является главным гарантом ее развития и благополучия, побуждает к поиску новых форм, методов и технологий обучения, которые бы позволили максимально раскрыть творческие способности одаренных детей.

На сегодняшний день многие психологи признают, что характер развития одаренности – это результат сложного взаимодействия многих факторов: наследственности (природных задатков), социальной среды, которая осваивается разнообразной деятельностью ребенка (игровой, учебной, трудовой), а также психологические механизмы саморазвития личности, лежащие в основе формирования и реализации индивидуального дарования.
Наиболее распространёнными и традиционными являются  следующие формы поддержки и работы с одаренными детьми:

· проведение школьных интеллектуальных соревнований: предметных олимпиад, конкурсов, фестивалей, конференций;

· поддержка участия в муниципальных интеллектуальных соревнованиях;
· поддержка участия в региональных конкурсах, олимпиадах, фестивалях и конференциях;

· организация научных обществ учащихся в образовательных учреждениях; 

· привлечение преподавателей ВУЗов для работы с одаренными детьми по различным предметным направлениям.

На протяжении многих лет для развития и выявления одаренности учащихся в нашей Гимназии традиционными являются две формы: предметная олимпиада и исследовательская работа. Исследовательская работа может быть реализована в нескольких направлениях: как проект (проектная деятельность на уроке, по проблеме и т.д.) и как научно-исследовательская деятельность в межпредметных областях (экология, валеонтология) и определенных научных направлениях (физика, химия, астрономия и т.д.). 

Анализ достижений учащихся Гимназии по физике, по результатам их участия в олимпиаде и научно-практическим конференциях, выявил очень интересную тенденцию, которую можно выразить в следующей фразе: подготовка «олимпиадников» и «исследователей» должна проходить по особой методологии и имеет свою специфику.

Рассмотрим подробнее специфику работы с одаренными детьми по одному направлению: подготовка к олимпиадам.

Предметная олимпиада по физике.

Проведение предметных олимпиад различного уровня давно стало традицией и является одним из эффективных механизмов выявления одаренных детей. Это своеобразная форма развития, формирования и оценки творческой одаренности учащихся. Эффективность отбора талантов и ранжирование учеников по степени знаний на олимпиаде во многом зависит от качества подготовки заданий. Формирование и подготовка олимпиадных заданий, на наш взгляд, должны строиться исходя из принципа «поиск талантов и мотивация к более глубокому изучению предмета». Опираясь на данный принцип все олимпиадные задания можно разделить на несколько типов:

· энциклопедичность – задания, проверяющие степень информированности, «знаниевый»  объем информации  школьников по физике;
· интеллектуальность – задания, направленные на определение уровня интеллектуального развития, степени владения учащимися основными мыслительными операциями (анализ, синтез, сравнение, классификация, обобщение, систематизация, абстрагирование, конкретизация) по физике;

· креативность – задания, связанные с применением новых знаний и новых способов деятельности на основе творческого поиска. 

Так как «одаренность – это системное, развивающееся в течение жизни качество», то и олимпиада имеет свою систему, которая реализуется в нескольких последовательных этапах, позволяющих провести отбор более одаренных учащихся. Олимпиада по физике проводится каждый учебный год в несколько этапов: первый этап – школьные олимпиады, проводятся на базе Гимназии. На первом этапе используются задания, проверяющие теоретические знания и умения учащихся называть, характеризовать, обосновывать и применять информацию. На школьных олимпиадах  выявляются учащиеся, которые проявляют интерес к изучению физики. Именно школьная олимпиада призвана сделать предварительный отбор учащихся, с которыми будет проводиться дальнейшая работа по подготовке к участию в интеллектуальных соревнованиях регионального и Всероссийского уровня.
Второй этап – муниципальный. На этом этапе, как правило, предлагаются задания на информированность школьников по физике и задания на степень владения основными мыслительными операциями в знакомой и измененной ситуациях. Уровень заданий этого этапа преследует цель выявления и отбора  учащихся,  которые не только владеют знаниями по физике на повышенном и углубленном уровнях, но и обладают практическими навыками и умениями. На данном этапе обязательным является проведение практического тура. Задания практического тура представляют собой лабораторные мини-эксперименты, которые направлены на выявление учащихся с навыками исследовательской работы. 

Третий этап – краевой. Он направлен на проверку степени информированности учащихся по предмету, уровня  их интеллектуального развития, самостоятельного комбинирования знаний и известных способов деятельности в измененной и принципиально новой ситуациях. 

Каждый этап олимпиады по физике организуется определенным образом и преследует свои цели, которым и подчинено ее общее содержание. Другой важной целью краевого этапа является отбор учащихся для участия во Всероссийской олимпиаде. Этот этап очень важен и значим, как для участников олимпиады, получающих льготы при поступлении в ВУЗы, так и для престижа Гимназии.

Таким образом, предметная олимпиада позволяет вовлечь в олимпиадное движение большое количество одаренных, талантливых и заинтересованных в изучении предмета учащихся. При этом можно выявить определенную специфику олимпиадного движения, проявляющуюся в стратегии подготовки учащихся к олимпиаде. 
1. Необходимые условия:

· усвоение учащимся специфического объема знаний по всем направлениям науки (физика = механика + электродинамика и т.д.);

· обязательное прохождение всех этапов «олимпиадной лестницы» (теория/практика): школьная – муниципальная – краевая – всероссийская.
2. Цели участия в предметной олимпиаде:

· получение возможности поступления в ВУЗ без сдачи вступительных испытаний; 
· реализация возможностей освоения многочисленных «энциклопедических» знаний и умений по предмету.

Таким образом, для организации подготовки учащихся к олимпиадам можно выделить два подхода. Первый – поддержание постоянного интереса к предмету путем предложения решения нестандартных задач (школьникам, как правило, интересны задачи, для решения которых необходимо придумать какой-либо новый способ или использовать знания, выходящие за рамки школьных учебников) и поощрение интереса к изучению внепрограммного материала. Второй – индивидуальный подход к каждому участнику олимпиады, корректное выстраивание образовательной траектории развития учащегося, помощь в самоопределении и развитии личности участника олимпиады, а также формирование у ученика методологических знаний. Для себя выделяю две формы подготовки школьников к предметным олимпиадам: дополнительные занятия во внеурочное время и на уроках физики. Убеждена, что необходимым условием успешного участия в олимпиадах является формирование устойчивого интереса к изучению   предмета. Именно на уроках ученик должен научиться приобретать знания путем поиска и самостоятельного мышления. На уроках осуществляю дифференцированный подход. Если обычному ученику нужно сделать 10 заданий, то способному ученику – 15 и более. Если задание для всех – ответить на вопросы, то для одаренного учащегося  – ответить и объяснить, почему он так думает; если задание – пересказать текст, то талантливому ребенку  – проанализировать и сделать выводы. Например, можно спросить, как формулируется закон Ньютона и этим ограничиться,  а одаренных учеников  попросить  уточнить:  как действуют законы Ньютона в состоянии невесомости. Программа та же, но уровень усвоения содержания будет совершенно разный.

Начиная изучение физики с 7 класса, стараюсь сразу выявить ребят, проявляющих интерес к предмету. В домашнее задание включаю задачи, требующие нестандартного мышления, а также предлагаю домашние экспериментальные задания. Как правило, большое количество учащихся на первых порах проявляют заинтересованность. Провожу собеседование и предлагаю всем желающим заниматься решением задач во внеурочное время. В результате дальнейшей работы часть учащихся отсеивается. Таким образом, появляется возможность выделить группу наиболее способных и заинтересованных в изучении предмета учеников. Эти ребята войдут в состав детской кафедры Гимназии, и с ними я провожу дополнительные занятия по подготовке к олимпиадам. На этом этапе деятельность педагога и учащихся совместная. Основная задача работы:  начало формирования навыков самостоятельной работы, развитие творческих способностей, применение полученных знаний в нестандартных ситуациях.
Способные учащиеся 8,9 классов и старшего звена этот этап уже прошли, и с ними работа проводится иначе. Для учащихся среднего звена моя задача -  поддержать в ученике дальнейшую заинтересованность; оказать помощь в достижении наилучшего образовательного результата. На данном этапе я выступаю в роли наставника, так как есть необходимость научить учащегося действиям продуктивного плана. Учащиеся 10-11 классов имеют определенный опыт самостоятельной работы по подготовке к олимпиаде. Таким учащимся необходимо предоставить возможность для выполнения индивидуальных дифференцированных заданий, упражнений, расширяющих и углубляющих их знания. Мою деятельность  можно охарактеризовать как «помощь», «поддержка». Основными задачами становятся анализ ситуаций, наблюдение, разработка косвенных вопросов, поиск прецедентов для совместного  с учащимися анализа. 

Занятия по подготовке к школьному туру олимпиады провожу коллективные. По итогам школьной олимпиады определяются 3-5 победителей и призёров в каждой параллели.  Для работы с этими ребятами по подготовке к олимпиадам составляю индивидуальную образовательную траекторию по следующим пунктам:

1. Цель индивидуального изучения предмета.

2. Основное содержание изучаемое самостоятельно.

3. Источники информации.

4. Творческие задания. 

5. День и время консультации.

6. Самооценка учащегося.

7. Оценка учителя.
Таким образом, составляется долгосрочное планирование, рассчитанное на все время обучения учащегося. Подбирается дополнительная литература и задачи на отработку элементарных навыков к каждому изучаемому вопросу (от школьной олимпиады до краевой). Рекомендую учащимся читать дополнительную литературу по теории, вести поиск задач, решать их самостоятельно. Учиться надо не тому, что легко получается, важно напряжение сил. Мною создан банк олимпиадных задач – от школьных до краевых. Принимая участие в комиссии по проверке олимпиадных работ (школьного и муниципального уровня), я систематизирую и анализирую материалы олимпиад. А также интересуюсь олимпиадными заданиями других регионов. Для эффективной подготовки к олимпиаде важно, чтобы олимпиада не воспринималась как разовое мероприятие, после прохождения которого вся работа быстро затухает. Прошедшая олимпиада обсуждается, разбираются наиболее интересные задачи, возможные способы решения. Систематичность – один из важнейших принципов при занятиях с учащимися. Стараюсь проводить занятия раз в две недели – коллективные, и консультации по времени индивидуальных программ. На групповых занятиях присутствуют все «олимпийцы» с 7 по 11 класс. Это дает возможность работать в команде, к спору младших школьников подключаются старшеклассники, ребята пытаются найти истину в общении, дискуссии. 

Данная система работы хорошо иллюстрируется полученными результатами:
	2010-2011 уч. г.
	Класс
	Количество призёров
	Количество победителей

	Муниципальный тур олимпиады 

по физике
	8 класс
	1
	-

	
	10 класс
	2
	-

	
	11 класс
	2
	-

	Краевой тур олимпиады по физике
	11 класс
	2
	-


	2009-2010 уч. г. 
	Класс
	Количество призёров
	Количество победителей

	Муниципальный тур олимпиады 

по физике
	7 класс
	1
	-

	
	9 класс
	1
	-

	
	10 класс
	1
	1

	Краевой тур олимпиады по физике
	9 класс
	1
	-


	2008-2009 уч. г.
	Класс
	Количество призёров
	Количество победителей

	Муниципальный тур олимпиады 

по физике
	7 класс
	2
	1

	
	9 класс
	2
	-
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Раздел 2. Методические разработки уроков, внеклассных мероприятий, сценарии занятий, праздников
Т.Ю.Журавлева

МБОУ Лицей № 103 «Гармония»,  учитель английского языка, г.Железногорск
СОЗДАНИЕ УСЛОВИЙ ДЛЯ ПРОЯВЛЕНИЯ ПРЕДМЕТНОЙ ОДАРЕННОСТИ НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА И ВО ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Основная цель работы кафедры учителей иностранного языка в работе с одаренными детьми – создание оптимальных условий для развития личности одаренного ребенка, формирования способности к самореализации и самоопределению.

 Задачи:
· создание условий для общего развития личности ребенка, приобретение им новых знаний и умений, а также для максимального проявления его интересов и склонностей;

· выявление интересов, склонностей и способностей учащихся к различным видам деятельности;

· создание условий для практической реализации приобретаемых навыков определенного вида деятельности.

На кафедре английского языка накоплен большой опыт поддержки и сопровождения одарённых детей в области английского языка. Уже на начальном этапе обучения английскому языку мы ведём работу по выявлению интересов и склонностей каждого ребёнка, его способностей к тем или иным видам речевой деятельности, как на уроках, так и во внеурочное время. Каждая тема курса, мероприятия начинается с постановки задачи, конкретного выхода, результата, на достижение которого и направлена вся наша деятельность.
Для развития интеллектуального потенциала наших гимназистов мы, в первую очередь, используем урочное время. Качественные знания и умения обеспечиваются с помощью разработанных учителями рабочих программ и  УМК. Мы разрабатываем и активно используем дифференцированные формы заданий, которые позволяют ученикам, одарённым в данной предметной области, закрепить изученный материал, ликвидировать пробелы в конкретной области в соответствующем своему уровню формате, и нам, учителям, осуществлять контроль овладения различными видами языковой деятельности и рефлексию. Каждую неделю мы проводим непродолжительные проверочные работы, направленные на проверку уровня пройденного материала и обеспечивающие обратную связь, которая позволяет проводить необходимую корректировку деятельности.

Пример заданий для начальной школы
	Базовый уровень
	Продвинутый уровень

	1. Обучение аудированию

	Прослушайте текст и подчеркните слова, которые звучали в тексте:

five, name, black, mouse, pet, dog, frog
	Соедините пары слов согласно содержанию текста:

big

farm

live

dog

on the

got

has

in



	2. Обучение диалогической речи

	Расставьте фразы так, чтобы получился разговор:

- Yes, please.

- Do you like to ride a bike?

- Yes, I do.

- Would you like ride a bike?
	Составьте из слов предложения, а из получившихся фраз диалог:

you, do, a bike, to ride, like?

like, to ride, would, a bike, you?

please, yes.

thanks, no.

	3. Обучение письму

	Составьте из букв слово:

o, m, r, o, 
	Составьте слово:

· первая буква этого слова является 15 буквой алфавита,

· на втором и третьем месте стоит буква, которая в алфавите стоит после буквы N,

· четвертая – перед N

	4. Грамматика (ответы на общие вопросы)

	Соотнесите вопросы и ответы:

Can you swim?

No, she isn’t.

Have you got a cat?

Yes, I do.

Do you like nuts?

No, I can’t.

Is she a doctor?

Yes, I have.


	Задайте вопросы, на которые можно дать следующие ответы:

                    No, she isn’t.

                    Yes, I do.

                    No, I can’t.

                    Yes, I have.


Наши гимназисты показывают отличные результаты на ЕГЭ по английскому языку благодаря применению на уроках методических разработок, составленных в соответствии требованиям итоговой аттестации, которые также учитывают разный уровень подготовки учащихся. 

Пример заданий для старшей школы

	Базовый уровень
	Продвинутый уровень

	Fill the blanks with the appropriate words
	Use an appropriate form (noun or adjective).

	Noun

Adjective

proficient

progress

independent

accuracy

efficient


	1. It is impossible to say with any degree of ……………………….. how many people are affected. (accuracy)

2. He revealed himself to be surprisingly practical and …………………….. . (efficiency)

3. She has become reasonably ………………………….. at her job. (proficiency)

4. ………………………… Day is celebrated as the anniversary of the day in 1776 when the American colonies declared themselves …………………………. (independence).

5. The yacht made good ……………………… with a following wind. (progress)
6. I was impressed by the ……………………….. with which she handled the crises. (efficiency)
7. All the employees were shocked by a ……………………… reduction in the number of staff. (progress)

8. Journalists are not always ………………………. in what they write. (accuracy)

9. My colleges have reached a high level of ……………………….. . (proficiency)




	Choose one of the words in italics to fill in the gaps.
	Use an appropriate form (noun or adjective).

	confide – confidence – confident

1. He is more socially __________________ than his brother.

2. She wanted to ________________ her troubles to a friend.

3. Don’t put too much _________________ in what the papers say.

defend – defence – defensive

4. You’ll need stronger evidence to ___________________ your claim to the inheritance.

5. The high wall was built as a _________________ against intruders.

6. When asked to explain her behaviour she gave a very _________________ answer.

secure – security – secure – insecure

7. National _______________is not under threat any more.

8. The door is __________________ - it is very easy to open, even when locked.

9. Can we _______________ the town against attack?

10. She was happy, ________________ in the knowledge that her family loved and respected her.

tense – tension – tense

11. The game is getting very __________________.

12. She felt considerate ________________ before the exam.

13. She ______________ hearing the noise again.

perceive – perception – perceptive

14. His analysis of the problem showed great _________________.

15. It is very ________________ of you to notice that.

16. That is not the way I _________________ the situation.


	confide
1. He is more socially __________________ than his brother.

2. She wanted to ________________ her troubles to a friend.

3. Don’t put too much _________________ in what the papers say.

defend 
4. You’ll need stronger evidence to ___________________ your claim to the inheritance.

5. The high wall was built as a _________________ against intruders.

6. When asked to explain her behaviour she gave a a very _________________ answer.

secure
7. National _______________is not under threat any more.

8. The door is __________________ - it is very easy to open, even when locked.

9. Can we _______________ the town against attack?

10. She was happy, ________________ in the knowledge that her family loved and respected her.

tense
11. The game is getting very __________________.

12. She felt considerate ________________ before the exam.

13. She ______________ hearing the noise again.

perceive 
14. His analysis of the problem showed great _________________.

15. It is very ________________ of you to notice that.

16. That is not the way I _________________ the situation.


На зачётных неделях для учащихся 9-11 классов, мы проводим пробное тестирование в форме ЕГЭ, которое необходимо для успешной сдачи экзамена. Идя на экзамен, наши гимназисты берут с собой не только необходимый багаж знаний, но и организационный опыт прохождения подобного испытания.

В 2008 – 2009 учебном году 27 %  всех учащихся 11х классов гимназии сдавали ЕГЭ по английскому языку. В  2009-2010 учебном году число сдающих составило 34 %. Наряду с количеством сдающих, которое увеличилось вследствие изменений требований поступающих в вузы, повысилось и качество: в два раза увеличилось число набравших  90 баллов и выше. Число набравших меньше 80 баллов уменьшилось. 
	
	2007-2008
	2008-2009
	2009-2010

	Кол-во сдавших
	5
	20
	24

	«меньше 50»
	-
	4
	3

	«50-79»
	1
	8
	4

	«80-89»
	3
	5
	10

	«90 и выше»
	1
	3
	7


На протяжении всего курса обучения мы сопровождаем одарённых ребят, готовя их как к государственной итоговой аттестации, так и к олимпиадам различного уровня. Анализируя результаты выступлений наших учащихся, знакомясь с  заданиями различных олимпиад, тестирований, мы разрабатываем задания, которые не встречаются в школьных УМК, но которые необходимы для того, чтобы подготовить гимназистов к достижению высоких результатов на испытаниях различного уровня. Мы пользуемся методическими рекомендациями по разработке заданий для всероссийской олимпиады по английскому языку и других олимпиад, пособиями, которые готовят к Кембриджским экзаменам, подтверждающим уровень владения языка по Европейской Шкале Уровней или к Американскому экзамену TOEFL.

Результативность:

· Болдырева Елизавета и Володина Ксения становились победителями ежегодного международного конкурса Flex в 2007, 2008 учебных годах, наградой которого является участие в  программе обмена для старшеклассников при Американском Совете по международному образованию и возможность провести академический год в США;

· на всероссийской олимпиаде по английскому языку для школьников в 2010г. учащаяся 11 класса Болдырева Елизавета заняла четвёртое место;

· на краевом этапе всероссийской олимпиады по английскому языку для школьников в 2011 г. ученик 9 класса Латышев Егор стал победителем среди учащихся 9-11 классов, призёрами олимпиады становились Себало Григорий (2011г.), Козырь Артём и Болдырева Елизавета (2010г.).

Чтобы сделать процесс сопровождения одарённых гимназистов непрерывным, мы активно используем внеурочное время. Кафедра ищет возможности для погружений ребят в иноязычную среду, где они смогут на практике применить знания, полученные на уроках английского языка. В рамках 10-ти летнего сотрудничества с международным образовательным центром «Космополитан» г.Новосибирска наши ребята ежегодно отдыхают в Международном многопрофильном лагере «Английский плюс». Ежегодно в Летний и Зимний Лагеря приезжают учащиеся 1-11 классов из гг. Новосибирска, Красноярска, Железногорска, Зеленогорска, а также других городов Красноярского края, Томска и Томской области, Кемеровской области, Алтайского края. С детьми работает опытный коллектив педагогов-профессионалов. Кроме того, в работе  Лагеря каждый год участвуют зарубежные преподаватели, специалисты и студенты из США, Великобритании, Германии, Франции, Испании. Программа  Лагеря строится в рамках общей идейной концепции 'LINKING THE PLANET' («Объединяя планету»). Образовательная часть программы включает английский (на всех сезонах), другие иностранные языки (французский, немецкий и др.), и профили специализаций  «Школа Юного Актера»,  «Школа вокала», «Данс-студия» и другие.

Коммуникативная методика, применяемая в лагере, позволяет ребенку развивать практические навыки владения иностранным языком и общения на нем, способствует скорейшему снятию психологического языкового барьера, появлению стимула к дальнейшему изучению языка. Все учащиеся под руководством зарубежных преподавателей работают над проектами в Творческих Мастерских. Применяемые современные образовательные и воспитательные методики и технологии позволяют учитывать индивидуальные особенности и интересы детей, включать их в сотрудничество. В рамках международной программы «Железногорск и Мэривиль, Теннеси – города-побратимы» в сотрудничестве со школой №103 была организована программа Международного обмена школьников RACE. Ребята имели уникальную возможность провести 3 недели в семьях американцев, используя знания английского языка в бытовых ситуациях и во время путешествия по США. Вовлечение учащихся во внеурочную деятельность и использование дифференцированного подхода на уроках дают высокие результаты при сдаче ЕГЭ по английскому языку и  достижения наших учащихся на олимпиадах различного уровня, а также позволяют нашим гимназистам успешно сдавать международные экзамены и учатся в университетах США, Великобритании и Финляндии.

Е.В. Курзина 
КГБОУСПО «Красноярский педагогический колледж № 1 им. М. Горького», преподаватель истории, методист межрайонного ресурсного центра по работе с одаренными детьми 

А.В. Федоров 
КГБОУСПО «Красноярский педагогический колледж № 1 им. М. Горького», студент III курса отделения «История» 
ПО ОДНОМУ КАЗАКУ СУДЯТ ОБО ВСЁМ КАЗАЧЕСТВЕ
(конспект внеклассного занятия)
Цель занятия: формировать у учащихся представление о культуре казачества, познакомить с обычаями, нравами и традициями  казаков. 

Задачи занятия:

1. выработать у учащихся четкое представление об особенностях быта (одежде, жилье, предметах) казаков;

2. создать условия для расширения кругозора учащихся, углубления знаний об особенностях культуры казаков;

3. развивать умение работать с информационным текстом, анализировать материал, систематизировать и обобщать его, графически оформлять материал в виде кластера; 

4. продолжать развивать навыки совместной работы в группе, умение высказывать  собственное мнение;

5. воспитание нравственной позиции.

Оборудование:

Мультимедийный проектор, ватман, фломастеры, магниты, раздаточный материал.

Форма занятия: изучение нового материала с использованием технологии «Развитие критического мышления через чтение и письмо»

Методы и приёмы: видеометод; наглядно - слуховой; кластер – «смысловая гроздь» (информация, сосредоточенная вокруг главного слова).

Средства обучения: информационный текст, иллюстрации, аудио- и видео фрагменты.

 Ход занятия.
1. Организационный момент (1-3 слайд).

2. Изучение нового материала (во время изучения нового материала учащиеся составляю кластер, который проверяется в конце урока).

3. Закрепление изученного материала – представление работы групп, дополнение кластера 

4. Домашнее задание – написание мини – сочинения  (статьи в журнал) о деятельности сибирского казачества.

	Этапы занятия
	Деятельность учителя
	Деятельность учащегося

	Орг. момент

	Класс разбивается на микрогруппы по 4-6 чел. (с помощью жеребьевки).
	Выбирается хранитель времени, который фиксирует время на этапах работы в группах

	Стадия «Вызов» 5мин.
Слайд 1

прием “Ассоциации”

Слайд 2

 кластер – «смысловая гроздь»


	Аудио фрагмент  казачьей песни.

-  Какой категории населения принадлежит песня? (казакам)        

- Какие ассоциации возникают у Вас со словом «казаки»? 

- Самостоятельно запишите в тетради смысловой ряд.

- Сейчас я прошу Вас по группам проанализировать Ваши записи, объединить их в группы, в зависимости от того, какую сторону содержания отражает то или иное записанное понятие, факт ….

- Через 4 минуты Вы представите свои наработки.

- Ответы будем записывать на доске в виде кластера. 
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Учитель записывает ответы учеников на доске (кластер):
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-  Давайте подведем некоторый  итог нашей работы: Вы молодцы, что вспомнили о казаках …., однако, это далеко не все, что характеризует казачество. 
	Учащиеся высказывают свои предположения. 

Учащиеся в течение   1 мин. выполняют задание (записывают все ассоциации, возникшие по данной теме).

Учащиеся в течение 4 мин. систематизируют сведения, работая в группах.

Презентуют …



	Стадия 

«Осмысление»

30 мин.

Слайды 3-10


	- Сейчас мы  окунемся в казачий мир – узнаем  каковы их обычаи, обряды, особенности быта, костюма?

- Продолжим работу в группах с раздаточным  материалом, которая длится 10 минут. Выступление 5 мин. В ходе выступления записываются новые сведения. Кластер дополняется записями.

- Ваша задача, используя этот материал, составить как можно более яркое выступление на его основе. Представлять работу группы у доски нужно каждому, т.к. работали вы все вместе и результат, следовательно, у вас общий.

- Работа по группам завершена. Начиная с гр.1, предлагаю Вам презентовать свои выступления. Время выступления – не более 5 мин. (Учитель дополняет выступления, показываются во время выступление видео фрагменты).

В ходе выступлений и рассуждений делается вывод.
	Получают материал по группам:

гр.1 – обычаи и традиции казаков

гр.2 – облик казака

гр.3 – обряды казаков

гр.4 – особенности быта.

Группы презентуют работы.

Остальные учащиеся задают вопросы, дополняют свои кластеры.



	Стадия 

«Размышление»
	После работы по составлению кластера и его представления необходимо проанализировать “прирост” знаний детей.

-  А теперь давайте сравним уровень ваших знаний в начале урока (возвращаемся к записям на доске) и сейчас. 

- Что вы можете сказать по этому поводу? Можно начать так: В начале урока я знал, что …, а сейчас знаю, что …
	Дополняется кластер, который был составлен на стадии вызова.

	Домашнее задание 
	- Написать мини-сочинения  или статью в журнал об особенностях жизни казаков. 
	


Раздаточный материал для групповой работы

Группа 1.  «Облик казака».
Женский костюм.

У простых казачек обиходная одежда состояла из юбки, кофты и фартука. 

Головной убор замужней женщины – шлычка – колпачок, особым образом кроеный, надевался на волосы так, чтобы спереди они были немного видны. Волосы собирались под шлычку узлом и поддерживали ее в приподнятом положении. Шлычка была не видна и служила только остовом для повязывания сверху платков. Девушка же покрывала голову и обязательно заплетала одну косу с лентой. 

Рубаха холстовая – домотканая, белая, с прямым воротом, невысоким стоячим воротником. Ворот застегивался на медных пуговицах или завязывался тесемками. Подпоясывались рубахи красным шерстяным поясом, плетенным особым образом на пальцах. Девушки носили такие холстовые рубахи в качестве верхней одежды «до венца». Замужние надевали поверх нее сарафан. 

Кольца – это в основном женская символика. Серебряное колечко на левой руке – девушка на выданье, «хваленка». Серебряное колечко на правой руке – просватана. Серебряный перстенек с бирюзой (камнем тоски и памяти) на правой руке – значит, суженый на службе. 

Золотое кольцо на правой руке – замужем, на левой – разведенная (развод – «талах» у казаков существовал всегда). Два золотых кольца на одном пальце левой руки – вдова. Второе кольцо – умершего или погибшего мужа.
Были и другие символы, которые особенно не демонстрировались в женском костюме, но присутствовали. Таким символом, например, были ключи. Та, которая владела ключами от погребов, была полновластной хозяйкой в доме. Именно ее звали САМА. Как правило, «Сама» была свекровь – мать сына. Причем у казаков возраст был старше чина. 

Мужской костюм.

По описаниям и зарисовкам главными частями мужской одежды казаков служили:

1. широкие шаровары на учкуре; 

2. бешмет до колен или короче с закрытой грудью, с цельными передними полами, правая поверх левой, с мягким воротником и с застежками на крючках посредине груди, при спине по талии – обрезной и с двумя-тремя парами складок от пояса вниз, со свободными рукавами; 

3. суконный верхний кафтан;
4. на голове казаки  всегда носили папаху.

Особой любовью пользовались мягкие сапоги без каблуков – ичиги и «чирики» – туфли-галоши, которые надевали либо поверх ичиг, либо поверх толстых чесаных носков, в которые заправлялись шаровары. 

Всю одежду можно разделить на служебную, военную и домашнюю. 

Служебная состояла из мундира или чекменя синего сукна, с красными выпушками, застегивающегося на крючки, и шаровар, также синего сукна с красными лампасами, фуражки и папахи с красным верхом и военной синей шинели. 

Домашняя одежда напоминала военную, но она однобортная и отличалась по материалу. Шаровары без лампас, белые холстовые  рубахи, а также портки. Фуражка в быту носилась военная. 

По верованиям древних, одежда – вторая кожа, поэтому коренные казаки никогда не носили чужую одежду, не совершив над ней очистительных обрядов, и уж тем более одежду с убитых. Надеть «чуждые покровы» означало войти в «волю» дарителя и потерять свою.

Награждая казаков, атаманы дарили им материал «на справу», но никогда не дарили атаманский кафтан. Наиболее ценилась одежда, шитая матерью или женой. Первую крестильную рубашку шила и дарила крестная, она надевалась один раз, всю жизнь сохранялась нестираной вместе с прядями первых волос, погребалась с   умершим или, если казак умирал вдалеке от дома, сжигалась вместе с вещами, которых он касался.

Головные уборы. Прически. Украшения

Казачий чуб – такая же традиция, как лампасы и папаха. По одной легенде, сбитая на ухо шапка как раз и прикрывала его отсутствие, а чуб – часть выбритой наполовину головы, как брили каторжных.

Казаки так объясняют чуб с левой стороны фуражки: справа ангел стоит – там порядок, а слева черт крутит – вот казак и выходит! 

Шапка – продолжение головы. У казаков папаха или фуражка играла огромную роль в обычаях и символике. Папаха с цветным верхом или казачья фуражка с околышем символизировала полноправную принадлежность к станичному обществу. На кругу казаки находились в шапках (ими голосовали). Перед избранным атаманом шапки снимали, а он свою надевал. Снимал шапку и выступающий. За отворот папахи казаки клали особо ценные бумаги и приказы. Надежнее места не было – потерять папаху казак мог только с головой.  

Серьги (у мужчин) означали роль и место казака в роду. Так, единственный сын у матери носил одну серьгу в левом ухе. Последний в роду, где нет, кроме него, наследников по мужской линии, носил серьгу в правом ухе. Две серьги – единственный ребенок у родителей.

Группа 2.  «Обряды у казаков».
1. Важным обрядом были проводы казаков и встреча их со службы. 

Обычай торжественно провожать и встречать казаков из походов, со службы, войны уходит своими корнями в далекое прошлое. Перед уходом на службу отец брал в руки икону и благословлял сына такими словами: «Вот икона святая, дорогой сын! Помни Бога вначале и не забывай его заповеди! Служи Царю верой и правдой и слушайся своих начальников. Помни родителей своих и не забывай, что они вспоили и вскормили тебя на служение Царю и Отечеству. Послужи батюшке-Царю, как и деды, и отцы твои служили».

По обычаю все уходившие на службу казаки собирались в церкви на молебен. Уходя на войну, обязательно брали горсть земли у церкви или на кладбище с могилы отца, матери, либо в саду у самого дома. Землю зашивали в мешочек, привешивали к кресту на грудь. Если казаку суждено было быть убитым, родная земля первой ложилась ему на грудь.

После благословения отца казак кланялся в ноги матери, отцу, дядям, теткам, обнимал жену, детей, говоря при этом: «Простите меня, родной батюшка! Простите, родная матушка! Прости, милый друг, – обращался к жене, – жди меня, быть может, Бог даст – вернусь!"

Если проводы казака были связаны с грустью и печалью расставания, то встреча была радостным событием в жизни каждой казачьей семьи. Встречали казаков не только родные и близкие, но и все жители станицы. Казаки въезжали в станицу торжественно, один из них держал образ Святого Спасителя. Казаков встречали с хлебом-солью, затем все отправлялись в храм, где служили молебен, и казаки передавали храму принесенный дар, так как все успехи и удачи в военных делах казаки приписывали милости Божьей. Но часто в казачьем храме можно было увидеть икону Божьей Матери, украшенную жемчугом. Это казачьи вдовы клали по жемчужине на икону Богородицы в вечное поминовение убиенных мужей.

2. Еще одним важным обрядом был свадебный.

Все ее участники были одновременно и действующими лицами, и зрителями. В народе существует дна понятия свадебного обряда – «справлять» свадьбу и «играть» свадьбу. Первое отражает хозяйственные заботы, связанные с этим событием, второе выражает сущность обряда.
Перед тем как засылать сватов, родители жениха на семейном совете обсуждали достоинства и недостатки возможной родни, ее «природу». Только всесторонне обсудив «природу» невесты, семья жениха принимала решение начать сватовство.
Свадьбы можно было справлять в любое время, кроме постов. Начиналось все смотринами невесты, после чего уже засылались в дом невесты сваты со стороны жениха. Выбирали для этого людей опытных, которые славились умением высватать. Если им отвечали благодарностью за доброе мнение о дочери, но отговаривались, что не могут выдать ее, так как не имеют всего нужного для свадьбы, то это означало отказ. В случае согласия отец невесты назначал день, в который им надлежало прийти за ответом.
Затем происходило рукобитье. Жених с матерью, отцом и родней приходил в дом суженой. Родители в знак союза давали друг другу руки. Жениха и невесту ставили рядом, соединяли им руки и говорили: «Дочь, вот тебе жених, а тебе, мой сын, невеста. Да благословит Господь Бог союз ваш».
Далее шел сговор. Сговор был торжественнее рукобитья. Приглашались гости со стороны жениха и невесты. Готовили 10 или 20 блюд с кренделями, пряниками, орехами, винными ягодами, финиками. Сговор заканчивался тем, что жених и невеста подносили всем гостям вино. Затем начинались игры, танцы. Невеста должна была переменить два-три платья, показывая тем самым достаток.
За несколько дней до свадьбы смотрели приданое невесты: постель, платья в сундуках. По искусно сделанной вышивке, сплетенному кружеву судили о том, какая хозяйка входит в дом. Накануне свадьбы устраивали девичник. Приходили подруги невесты, и здесь она как бы прощалась со своей девичьей волей, со своими подружками и прежней жизнью.
И вот наступал день свадьбы. Это было всегда в воскресенье. Невесту убирали в брачную одежду. Отец с матерью благословляли дочь. Жених, также получив благословение родителей, отправлялся к невесте в сопровождении «храброго поезда», т.е. холостых друзей жениха. Из дома невесты все отправлялись в церковь, где над молодыми совершалось таинство венчания. После этого молодые и гости направлялись в дом жениха. На крыльце молодоженов встречали родители жениха с хлебом и солью, осыпали их орехами, зерном, конфетами, мелкой монетой – символами добра, счастья, благополучия. 

Дарили новобрачным скот, материю, посуду, деньги, иногда даже дом с садом. После даров начинался пир, веселье, которое продолжалось до самого утра. 

Группа 3.  «Обычаи и традиции казаков».
Чрезвычайно строго в казачьей среде, наряду с доводами Господними, соблюдались традиции, обычаи, поверья, которые являлись жизненно-бытовой необходимостью каждой казачьей семьи, несоблюдение или нарушение их осуждалось всеми жителями хутора или станицы, поселка. Обычаев, традиций много: одни появляются, другие исчезают. Остаются те, что наиболее отражают бытовые и культурные особенности казаков, что сохраняются в памяти народа от далекой старины. Если коротко сформулировать их, то получатся своеобразные неписанные казачьи домашние законы:

1. Уважительное отношение к старшим.

2. Безмерное почитание гостя.

3. Уважение к женщине (матери, сестре, жене)

Казачий закон: оскорбление одного казака есть оскорбление всех. В случае обиды или нужды казак обязан приходит на помощь немедленно, всеми силами и средствами, без просьбы со стороны нуждающегося.

Казачьи заповеди:
Где честь нуждалась в поддержке – там были казаки.

Отцы для сыновей строили дом.

Казаки договор скрепляли пожатием руки, хлопая при этом ладонями. Им неведома была бумажная волокита.

Ссорящихся мирил атаман. По этому поводу распивали мировую.

Казаки и родители: почитание родителей, крестного и крестной было не просто обычаем, а внутренней потребностью заботой о них сына и дочери. Крестная мать помогала родителям готовить к будущей замужней жизни девочку-казачку,  приучала ее к домашнему хозяйству, рукоделию, бережливости, труду.

На крестного отца возлагалась главной обязанностью подготовка казачонка к службе, причем за военную подготовку казака спрос с крестного отца был большим, чем с родного отца.

Авторитет отца с матерью был не просто непререкаем, а настолько почитаем, что без благословения родителей не начинали никакую работу, не принимали решения по наиболее важным делам. 

Непочитание отца с матерью считались за большой грех. В обращении с родителями и вообще со старшими соблюдались сдержанность, вежливость и уважительность. 

Ключи же, а может быть, только один, поскольку на хуторах казаки не знали замков, «Сама» на смертном одре передавала той, кого считала способной возглавить дом. И это могла быть не обязательно старшая дочь или сноха, могла быть и та из снох, с которой «Сама» не ладила. Получив ключи, иногда совсем молодая женщина привязывала их к поясу и становилась «Самой». И с этой минуты ей подчинялись все, в том числе и мужчины, если речь шла о домашних делах. 

Отношение к старшим: обычай уважения и почитания старшего по возрасту обязует младшего, прежде всего, проявлять заботу, сдержанность и готовность к оказанию помощи и требование соблюдения некоторого этикета (при появлении старика все должны были встать – казаки при форме приложить руку к головному убору, а без формы – снять шапку и поклониться).

В присутствии старшего не разрешалось сидеть, курить, разговаривать (вступать в разговоры без его разрешения) и тем более – непристойно выражаться.

При конфликтных ситуациях, спорах, раздорах, драках слово старика (старшего) являлось решающим и требовалось немедленное его исполнение.

Считалось непристойным обгонять старика (старшего по возрасту), требовалось испросить разрешение пройти. При входе куда-либо первым пропускался старший. 

Неприличным считалось младшему вступать в разговоры в присутствии старшего.

Старику (старшему) младший обязан уступить дорогу.

Группа 4 «Особенности быта».
1. Курень.
С. Номикосов на период конца XIX века так описывает внешний вид и планировочные особенности казачьих построек низовых станиц: «Жилища в казачьем населении Области весьма характерны. Казаки называют свои дома куренями. Это домики городской архитектуры снаружи, с оригинальным внутренним расположением. Казачий дом весьма характерен. Он всегда снабжён рундуком – род навеса на столбах или крытого балкона, по большей части с той стороны дома, где находится входная дверь; если нет рундука, то во всяком разе есть открытое крылечко с перильцами»…

Черты свайной постройки легко читаются в современном казачьем жилище. Казачий курень – двухэтажный. Скорее всего, это не выросший до второго этажа «подклет», а воспоминание о сваях, на которых когда-то стояли жилища. Древнейшие поселения хазар располагались в низовья рек.

Современный курень – двухэтажный, «полукаменный», то есть первый этаж – кирпичный (прежде – саманный, из кирпича-сырца), второй – деревянный. Чем дальше на север, тем первый этаж ниже. Первый этаж, как правило, не жилой, а хозяйственный. Считалось, что «жить нужно в дереве, а припасы хранить в камне».

Слово «курень» означает «круглый», еще шире – «гармоничный», если попробовать «расчленить» это слово и перевести, то вот, что получится: «куря» – круг, стойбище, расположение комнат в таком доме шло по кругу. 

Во второй половине XIX столетия на карнизах, фронтонах, стойках крыльца и других деталях появился резной орнамент с очень сложным геометрическим рисунком, основу которого составлял характерный в донском казачьем прикладном искусстве мотив – виноградный ус, виноградная лоза.

Крыша куреня была четырехскатная, некрутая – градусов около тридцати. Крышу крыли камышом, чаканом, соломой, а позднее железом.

2. Внутренние убранство Куреня.
Первый этаж куреня традиционно называется низы. В центре низов находится комната без окон, но с небольшими отверстиями в стене. Донские казаки называли эту комнату «холодной». Веками отработанные приемы строительства позволяли так построить «холодную», что в ней постоянно дул сквознячок, остывший в окружающих эту комнату каморах.

В переднем углу зала на втором этаже (левом напротив входа) располагалась божница (полка или киот, т.е. остекленная рама, шкафчик для икон), имевшая несколько икон в богатых серебряных окладах (тонкое металлическое покрытие на иконе, оставляющее открытым только изображение лиц и рук). Перед божницей висела зажженная лампада (небольшой сосуд с фитилем, наполненный деревянным маслом и зажигаемый перед иконой, перед божницей).

Здесь же в углу, под святым образом (иконой) стоял стол, накрытый всегда чистой скатертью. Вдоль стен располагались лавки. В домах состоятельных казаков у одной из стен ставили еще несколько стульев, или из обычного дерева, или резные с высокими спинками из ценных пород деревьев.

Все стены залы были увешены оружием и сбруей. Ружья, сабли (шашки), кинжалы, пояса с серебряными пряжками, сафьяновые мешочки для пуль. Богатство парадной сбруи зависело от состоятельности хозяина дома.

Из залы дверь вела в спальню, где стояла большая кровать с горой перин и подушек из приданого хозяйки. Эту комнату казаки называли домушкой. Около кровати висела люлька для младенца, в ней он находился до 4-6 месяцев, а затем ее заменяли на кованную из железа качающуюся люльку.

В правом углу спальни должен стоять сундук, который, как и сундук-скрытня покрыт лоскутной постилкой. В таком сундуке хозяйка дома хранила приданное, одежду, украшения.

В долгие зимние вечера хозяйка пряла пряжу, поэтому неотъемлемой частью спальни является прялка. Стены спальни, как и стены зала, были украшены фотографиями, оружием, на окнах также были цветы.

При любом количестве комнат обязательно выделялась в самостоятельное помещение кухня, или стряпная, где готовили и ели пищу. В кухне, кроме печи для хлеба, размещалась плита для приготовления пищи и полки с домашней утварью.

Донские курени отличались чистотой и нарядностью. Выходя из кухни, мы вновь попадем в коридор-галерею. Вот доказательство происхождения слова «курень», то есть расположение комнат по кругу, откуда мы вошли, туда же мы и вернулись.

В коридоре-галерее хозяйка хранила сбор лечебных трав, ближе к выходу стоял сундук, на котором были ведра с водой, над ними висело коромысло, при помощи которого казачки носили воду. Тут же вдоль стен могли стоять лавки, стулья.

Л.А. Скакунова

МБОУ «Лицей № 102 им. академика М.Ф.Решетнева» г. Железногорск, учитель математики
«МАТЕМАТИЧЕСКИЕ ЛАБИРИНТЫ»

ПРАКТИЧЕСКОЕ ПОСОБИЕ ДЛЯ ВНЕКЛАССНОЙ РАБОТЫ
Пятый, шестой класс – живые, любознательные ребята. Так хочется, чтобы твой предмет вызывал у них только положительные эмоции. Один из способов заинтересовать, а в чем-то и заинтриговать юных математиков – внеклассная работа по предмету. 

Предлагаю разработку нескольких факультативных занятий по математике для учащихся 5 классов «Математические лабиринты».
Содержание:
Занятие 1. Счет в глубокой древности. Рассказ «Выгодная сделка». Математические фокусы.

Занятие 2. Счет в древнем Египте. Магический квадрат. Наглядная занимательность.

Занятие 3. Римская запись числа. Три феи: добра, красоты и ума. Танграм.

Занятие 4. Старинная русская нумерация. Способы решения задач на смешение веществ. Математические игры.

Занятие 5. Современная запись числа. Числовые головоломки. Математический кроссворд.

Занятие 6. Числа – великаны, числа – карлики. Легенда о шахматной доске.  Много ли это?

Занятие 7. Различные системы счисления. Метод перебора. Задачи «об укладке рюкзака».

Занятие 8. Метрическая система мер. Числа с именем. Фигурные числа.

Занятие 9. Старинные русские меры. Как измерить высоту? Старинные задачи.

Занятие 10. Русские счеты. Головоломки со спичками. 

Занятие 11. Золотое сечение. Пропорциональность в природе, искусстве, архитектуре. Практикум: «Проверь себя!»

Занятие 12. Великие математики древности. Из глубины веков. Обман зрения.

Занятие 13. Великие математики Европы. Круги Эйлера. Задачи на пересечение и объединение множеств.

Занятие 14. Великие русские математики. Арифметика Магницкого.  

Занятие 15. Великие русские математики. Математические софизмы. Викторина.

Занятие 1. Счет в глубокой древности.
Теоретическая часть.

Что может быть проще счета? Говорить подряд: 1; 2; 3 и т. д. может всякий.  Счет вошел в наш быт так прочно, мы с ним так сжились, что не можем себе представить взрослого человека, не умеющего считать. 

И  все же было время, когда люди  считать не умели. Люди учились считать постепенно в течение сотен веков, передавая свой опыт и свои знания из поколения в поколение, развивая и совершенствуя искусство счета.    
Математика – не пустая выдумка мудрецов. Она возникла из практической потребности людей изучать окружающую их природу и ее законы в целях использования их в интересах человека.

На древних гробницах, на развалинах старых храмов находят иногда странные, причудливые письмена. Ученые сумели их прочесть и узнали, как жили люди 4-5 тысяч лет тому назад. Из этих надписей видно, что и тогда, тысячи лет назад, наши предки считали неплохо. В те отдаленные времена, когда люди едва научились говорить и пользоваться огнем, они знали только два числа: 1 и 2. Если пересчитываемых предметов было больше двух, то люди говорили просто: «много». «Много» было звезд на небе, но и пальцев на  руке было тоже «много».

Известны и сейчас целые племена, для которых счет до трех  представляет трудную работу. На берегах реки Амазонки, в  Южной Америке, в XIX веке было обнаружено индейское племя, которое из чисел знало только один, два и три, причем число три называлось:
поэттаррароринкоароак.

Постепенно к первым двум числам добавлялись все новые и новые. Люди научились считать до пяти и соединять два «пятка» в десяток. Этому помогла та счетная машина, которой наделила человека сама природа: его две руки с десятью пальцами. Числа «5» и «10» сыграли огромную роль в истории развития счета.

В языках у большинства древних народов названия чисел первого десятка совпадают с названиями пальцев рук. Выражение «перечесть по  пальцам», сохранившиеся в нашем языке, показывает, что  у наших предков счет был тесно связан с пальцами.

Наконец, наша современная десятичная система, доказывает, какое важное значение имело число «10»  в развитии искусства счета.
Интересная задача: «Выгодная сделка».
Мудрый человек предложил богачу сделку: в течении одного месяца он каждый день будет давать богачу по 100 000 рублей, а богач каждый день будет ему платить (начиная с 1 копейки) в 2 раза больше, чем в предыдущий день. Кто и на сколько рублей остался в убытке?
	Дни
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	Итог

	Богач
	1 к.
	2 к.
	4 к.
	8 к.
	16 к.
	32 к.
	64 к.
	1р. 27 к.

	Мудрец
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	700 000 р


	Дни
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	Итог

	Богач
	1р. 28 к.
	2р. 56 к.
	5р. 12 к.
	10р. 24 к.
	20р. 48 к.
	40р. 96 к.
	81р. 92 к.
	161р. 83к

	Мудрец
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	1 400 000 р


	Дни
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	Итог

	Богач
	163р. 84к
	327р. 68 к
	655р. 36 к
	1310р. 72к.
	2621р. 44к.
	5242р. 88к.
	10485р. 76 к.
	2 0971 р. 51 к.

	Мудрец
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	100 000 р
	2 100 000 р


	Дни
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Богач
	20 971р. 52к.
	41 943р. 04к.
	83 886р. 08к.
	167 772р 08к.
	335 544р 16к.
	671 088р 32к.
	1 342 177р 28к.
	2 684 354р 56к.
	5 368 709р 12к.

	Мудрец
	100 000
	100 000
	100 000
	100 000
	100 000
	100 000
	100 000 р
	100 000
	100 000


	
	Итог

	Богач
	10 737 418 р. 23 к.

	Мудрец
	3 000 000 р.


Убытки богача составили 7 737 418 р. 23 к.
Практическая часть. Математические фокусы.

«Отгадай ответ»

1. Задумайте трехзначное число.  Отнимите от него число, записанное  теми же цифрами, но в обратном порядке.  Назовите последнюю цифру и я отгадаю  ответ.

«Отгадай месяц и день рождения»

2. Запишите на листочке число своего дня рождения или дня рождения знакомого. Умножьте его на 20. Прибавьте к результату 73. Сумму умножьте на 5. Отдельно  к порядковому номеру  месяца  рождения прибавьте 35. Полученную сумму в пятом пункте сложите с результатом  четвертого пункта. Скажите получившийся ответ.

«Отгадай номер дома»

3. Номер дома, в котором вы живете, умножьте на 4, к результату прибавьте 7, полученное число умножьте на 25, прибавьте к полученному произведению свой возраст (целое число ваших лет) и число 125. Скажите мне, какое у вас  получилось число, и я  назову вам номер дома, в  котором вы живете, и сколько  вам  лет.

Ответы:

1. Средняя цифра всегда будет 9, крайние цифры в сумме составят 9. 783 – 387 = 396

2. Из результата отнять 400. Число, образованное двумя последними цифрами остатка, определяет месяц, а начальные цифры остатка (одна или две) образуют число месяца.

3. Объяснение дает равенство: (4х + 7) · 25 + у + 125 = 100х + у + 300; х – номер дома, у – возраст.  

Занятие 2.  Счет в древнем Египте.

Теоретическая часть.

На заре письменности букв не существовало. Каждая вещь, каждое действие изображалось картинкой. Постепенно картинки упрощались, но число их увеличивалось: особые знаки изображали не только предметы и действия, но и качества предметов и другие отдельные слова. Все эти знаки были очень сложны (каждый из них был целым рисунком, хотя и очень упрощенным) и обозначал не отдельные звуки, а целые слова. Такие знаки называют иероглифами.  Письменность при помощи иероглифов существует не менее пяти тысяч лет. Слова «один», «пять», «двадцать» и другие числительные изображались определенными  иероглифами. Таких числовых иероглифов было сравнительно немного, потому что считали в то время не более чем до сотни, в редких случаях – до тысячи. Так число 1 111 211 можно изобразить следующим образом:

                                                                                                                                     

Иероглифы древних египтян показывают, что искусство счета стояло у них на большой высоте. Три с половиной тысячи лет тому назад египтяне знали и целые числа, и дробные.

Свидетельством высокого уровня материальной и духовной культуры древних египтян являются удивительные храмы, знаменитые «египетские пирамиды» и сфинксы, а также папирусы – древние письмена, в которых сосредоточена мудрость древнеегипетских ученых. 
И сейчас привлекают к себе путешественников пирамиды и сфинксы в Гизе, сооруженные свыше 4500 лет назад. Они поражают современного человека своими колоссальными размерами. Так, ширина грани пирамиды Хеопса у основания  227м, а высота достигает 137м. Для перевозки строительного материала в наши дни потребовалось бы свыше 20 тысяч железнодорожных составов по 30 вагонов в каждом.
Это интересно! Магический квадрат.

Великие ученые древности считали количественные отношения основой сущности мира. Поэтому числа и их соотношения занимали величайшие умы человечества. Магический квадрат – это квадрат, сумма чисел которого в каждом горизонтальном ряду, в каждом вертикальном ряду и по каждой из диагоналей одна и та же. 

	30
	39
	48
	1
	10
	19
	28

	38
	47
	7
	9
	18
	27
	29

	46
	6
	8
	17
	26
	35
	37

	5
	14
	16
	25
	34
	36
	45

	13
	15
	24
	33
	42
	44
	4

	21
	23
	32
	41
	43
	3
	12

	22
	31
	40
	49
	2
	11
	20


Считается, что придуманы магические квадраты в Китае за 4000-5000 лет до нашей эры. В древнеиндийских книгах такие квадраты упоминаются 2000 лет назад.

Индийский способ составления магического квадрата включает в себя шесть правил: 

1. В середине верхней строки пишут 1, а в самом низу соседнего справа столбца – 2.

2. Следующие числа пишут по порядку в диагональном направлении вправо вверх

3. Дойдя до правого края квадрата, переходят к крайней левой клетке ближайшей вышележащей строки.

4. Дойдя до верхнего края квадрата, переходят к самой нижней клетке соседнего справа столбца.

5. Дойдя до уже занятой клетки, переходят к клетке, лежащей непосредственно под последней заполненной клеткой.

6. Если последняя заполненная клетка находится в нижнем ряду квадрата, переходят к самой верхней клетке в том же столбце.
Д.Г. Штуров
МБОУ Лицей № 103 «Гармония», социальный педагог, г.Железногорск
ГАЗЕТА «ЗАЩИТИ И ПОМОГИ». ИСТОРИЯ СОЗДАНИЯ, ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ РЕДАКЦИОННОГО КОЛЛЕКТИВА
Цель издания: объединить неравнодушных людей, желающих помочь.

Задачи: сформировать ценностные ориентиры учащихся, расширить их социальный кругозор, участвовать в решении социальных проблем тех, кто нуждается в защите и помощи.

Главное достоинство: редакционный коллектив не только пишет о существующих проблемах, но и пытается их решить, организовывая всевозможные акции.

Работа над газетой началась с истории о студентах-журналистах Сибирского федерального университета города Красноярска. Они получили гранд за создание газеты о животных «Усы и лапы» и с успехом выпустили несколько номеров. В Железногорске такой газеты нет, но, по мнению ребят, такая газета городу была бы полезна, и возникшая идея была встречена с большим энтузиазмом.

В ходе работы над проектом выстроилось несколько линий взаимодействия: откликнулся школьный психолог Марина Юрьевна Ковель, а журналисты газеты «Школьный дом» узнали телефон председателя общества по охране животных Татьяны Николаевны Степановой, договорились о встрече.

Во время подготовки первого номера нашей газеты, названием которой стали почти библейские слова: «Помоги и сохрани», мы отправились в приют для бездомных животных. Вот как описывают свои впечатления от этого пути юные журналистки:

«Сугробы по колено, но кто бы знал, что есть обходная, чищеная дорога. Сибирь. Две хрупкие лицеистки в лёгких пуховичках и с укладочками под новомодными шапочками, не жалея ни себя, ни сапожек, ринулись через сугробы, которые китайской стеной отгородили всеми забытый приют для бездомных животных от мира людей. Пять километров от города, по оживлённой трассе проносятся машины, а здесь на одну живую душу – семьдесят питомцев».

Во время встречи со странной, по современным меркам, женщиной, взвалившей на свои плечи добровольно и бескорыстно груз забот и ответственности за тех и вместо тех, кто однажды приручил «братьев наших меньших», а потом предал их, вдруг приходит понимание, что происходит разговор не о жизни приюта, а о выборе смысла жизни. Татьяна Николаевна Степанова осознанно вынесла свою жизнь «за черту города», но от этого она не потеряла свою значимость. Стало очевидно, что благородная цель не всегда (никогда?) приносит материальное благополучие, что многие простые истины надо объяснять людям, чтобы разбудить в них живую душу. И, наконец, приходит осознание того, насколько эта проблема актуальна: это разговор не только и не столько о животных, но и брошенных стариках, детях, ветеранах – обо всех, нуждающихся в заботе.

Результатом этой поездки, стали не только интересные статьи в газету. Был и неожиданный практический результат. Девочки и мальчики организовали сбор сухого корма для животных, и уж не знаю, что они рассказывали своим родителям и одноклассникам, но принесённые корма пришлось вывозить на машине.

В 2010-2011 учебном году редакция газеты «Защити и помоги» приняла участие в городском конкурсе социальных проектов, выиграла грант и организовала (вместе с партнерами) городскую акцию по сбору книжек, игрушек, одежды для малообеспеченных детей и кормов для приюта для бездомных животных.

Проект начался с обсуждения материалов, которые войдут в очередной номер газеты «Защити и помоги». В результате обсуждения было выработано решение о том, что главным направлением газеты станут проблемы общества, ведь в защите и помощи нуждаются люди с ограниченными возможностями, ветераны, пенсионеры, дети. Главными героями статей и очерков должны стать люди с их проблемами и нелегкими судьбами, интересами. Тексты о животных будут занимать более скромное место.

С 3 декабря 2010 года по 29 декабря 2010 года в Лицее начался сбор денежных средств на операцию для Ульяны Чугуновой – девочки больной детским церебральным параличом. Было собрано более четырех тысяч рублей. Все деньги переданы маме девочки – Светлане.

8 декабря 2010 года в Лицее №103 «Гармония» была открыта выставка творческих работ людей с ограниченными возможностями здоровья. Все работы предоставлены Железногорским отделением Всероссийского общества инвалидов. 

20 декабря 2010 года акция завершилась. В акции приняло участие 10 школ города. Было собрано 10 мешков игрушек, 10 мешков одежды, около 70 кг книг и около 100 кг корма для животных.

С 27 декабря книжки, игрушки, одежда были переправлены в поселки Шивера и Додоново, корма – в приют для животных. 

Директора образоватетельных учреждений и активные педагоги, принимавшие участие в акции, награждены Благодарственными письмами.

О.И. Кирилова

МКОУ «Бартатская СОШ» Большемуртинского района, учитель музыки

СОВРЕМЕННЫЙ УРОК МУЗЫКИ
Вот и наступил  XXI век.  Мы очень незаметно для себя переступили этот рубеж. Многим учителям кажется, что ничего в жизни школы не изменилось – дети, которые приходят к нам в класс, такие же, как и десять – пятнадцать лет назад. Увы, но это не так. Сегодняшние мальчишки и девчонки совершенно по-другому воспринимают окружающий мир: прекрасно владеют компьютерной техникой, знают, где и как добыть нужную информацию и могут ее применить на практике. Следовательно, изменяется статус, и роль учителя. 

С одной стороны он, по-прежнему, обеспечивает интеллектуальное, нравственное, культурное, физическое развитие подрастающего поколения. С другой стороны, понимает, что делать это старыми способами и средствами уже невозможно. Это происходит потому что, объем информации, которую учитель должен передать детям, увеличивается с каждым годом в несколько раз, следовательно, репродуктивными методами этого достигнуть не реально. Поэтому необходимо внедрение научных достижений педагогики, психологии и технических средств в повседневную жизнь школы. Огромную помощь в этом процессе могут оказать компьютерные технологии и Интернет. Важно заинтересовать учеников самим процессом обучения, поддержать их в этот сложный момент, скоординировать действия.

Современный школьник не всегда воспринимает учителя с мелом в руке. Ему интересно, тогда когда вместо доски в классе стоит компьютер с мультимедийным проектором или SMART-доска и учитель, умеющий работать с техникой, вызывает большее уважение у своих учеников. Как известно, информационно-коммуникационные технологии (ИКТ) используются на различных предметах школьного курса и даже на уроках музыки при подготовке докладов, выполнении тестов, реализации проектов с электронной презентацией в программе Power Point.  Цель использования ИКТ при организации данных видов деятельности – создать комфортные условия обучения, при которых все ученики активно взаимодействуют между собой. Огромным плюсом этого процесса является привлечение абсолютно всех учеников класса в общую работу. Сложности возникают в компьютерном оформлении. На помощь приходят ученики, увлечённые компьютерными технологиями и учителя информатики. Презентации позволяют более наглядно представить либо иллюстративный материал к уроку, либо творческие работы учителя и учащихся.

Следующим аспектом деятельности по использованию ИКТ является  компьютерное тестирования на обобщающих уроках. Его цель заключается в систематизации и обобщении ключевых знаний, полученных в течение четверти и года. При защите проекта, презентации школьники приобретают навыки выбора и использования нужной информации, учатся работать в коллективе, применяют полученные знания при изучении других предметов. Но главное – это приобщение ребёнка к творческому процессу, когда он видит результат своего труда, оцененного учителем по достоинству. Таким образом, применение информационно – коммуникационных технологий делает урок познавательным, разнообразным, а самое главное – современным. А урок музыки, как никакой другой, располагает возможностями для творчества, так как музыка есть предмет сотворчества на уровне личности автора музыкального произведения, личности учителя и личности учащегося, где ведущее значение приобретает потенциал личности ученика, его потребность и способность к творчеству, самореализации, совершенствованию. Однако мало организовать процесс общения с музыкой так, чтобы соединить с ней детскую душу, необходимо вызвать у детей такое чувство, когда музыка для них — это и есть сама жизнь их души.

Музыкальная педагогика в настоящее время открывает для себя новые направления исследований в этой области: 

· информационные технологии в музыке (применение мультимедиа в проектах; вопросы компьютерного анализа музыкальных произведений; информационный подход к содержанию музыки;

· роль информационных технологий в музыкальном творчестве: их значение в актуализации творческого потенциала;

· информационные технологии в музыкальном образовании, практическое освоение компьютерной музыки, нотных редакторов; использование музыкально-компьютерных технологий и электромузыкальных инструментов в современном образовательном процессе;

· информационная культура учителя музыки: оптимальное программное обеспечение профессиональной деятельности; информационные технологии в самообразовании музыканта.

Одной из ведущих технологий, используемой на уроках музыки является метод проектов. Метод проектов не является принципиально новым в мировой педагогике. Он возник еще в 20-е годы нынешнего столетия в США. Его называли также методом проблем. Сегодня метод проектов используется почти каждым педагогом. В основе метода лежит умение ориентироваться в информационном пространстве и самостоятельно конструировать свои знания. Метод всегда ориентирован на самостоятельную работу учащихся. Учитель предлагает ученику проблему, знакомую и значимую для ребенка, для решения которой ему необходимо приложить полученные знания, новые знания, которые еще предстоит приобрести. Учитель подсказывает новые источники информации, направляет мысли учеников для самостоятельного поиска. В результате ученики самостоятельно решают проблему, применив необходимые знания из разных областей, получают реальный и ощутимый результат. Вся проблема приобретает контуры проектной деятельности. Проектную деятельность можно применять и на уроках усвоения материала, и на уроках по применению знаний, а также на уроках обобщения.

В проектных заданиях на уроках музыки в 6-8-х классах ученики могут использовать хорошо знакомые им понятия в сочетании с новыми знаниями, полученными на занятиях. Огромным плюсом данного вида учебной деятельности является привлечение абсолютно всех учеников класса в общую работу. На уроке музыки в 8-м классе учитель может предложить  исследовать проблему: «Может ли быть современной классическая музыка?» Ученик с одной стороны использует знания, полученные на уроках четверти, а с другой, применяет интегрированные знания, умения из творческих областей. Результат выполнения проекта должен быть «осязаемым», то есть, если это теоретическая проблема, то конкретное ее решение, если практическая, конкретный результат, готовый к внедрению.

Требования к использованию метода проектов: 

3. Наличие значимой в исследовательском, творческом плане проблемы, требующей исследовательского поиска для ее решения (например, исследование современности классической музыки; изучение творчества композиторов разных стран, сравнение идей музыки минувших эпохи и современности; решение проблемы современности «настоящее искусство бессмертно — это родник общей человеческой духовности»).

4. Практическая, теоретическая, познавательная значимость предполагаемых результатов (например, доклад о музыке великих наших «современников» (композиторов прошлого), искусство которых, независимо от эпохи, в которую было создано, отвечает нашим современным идеалам; показ компьютерной презентации; совместный выпуск газеты; проведение музыкальных лекториев с выступлением творческих групп по данной проблеме).

5. Самостоятельная (индивидуальная, парная, групповая) деятельность учащихся.

6. Структурирование содержательной части проекта (с указанием поэтапных результатов).

7. Использование исследовательских методов: определение проблемы, выдвижение гипотезы её решения, обсуждение методов исследования, оформление конечных результатов, анализ полученных данных, подведение итогов.
Проектные задания могут заканчиваться компьютерными презентациями, которые позволяют более наглядно представить либо иллюстративный материал к уроку, либо творческие работы учителя и учащихся, помогают учителю накопить базу данных.

Алгоритм работы с презентациями для учащихся: 

· разбиться на творческие группы по интересам;
· выбор лидера-организатора, распределение обязанностей в группе;
· получение задания, поиск и сбор информации;
· коллективная работа, отбор информации;
· консультирование с учителем, редактирование информации;
· защита презентации.

Алгоритм работы с презентациями для учителя: 

· выбор тем по изученному разделу;
· постановка целей и задач перед учащимися;
· знакомство с источниками информации;
· редактирование информации с учащимися, оформление работы;
· оценка творческой презентации.

Возможные темы презентаций на уроках музыки: 

6 класс
Тема:  «Преобразующая сила музыки».
· «Разное воздействие музыки на людей»;
· «Сила героической интонации в творчестве Л. Бетховена»; 

· «Красота и правда в искусстве и в жизни»;
· «В чём сила музыки В. Моцарта?».
7 класс 

Тема:  «Музыкальный образ».
· «Картина народной жизни в „Болеро“ М. Равеля»;
· «Образ русской природы в творчестве С. Рахманинова»;
· «Образы Руслана и Людмилы в музыке и литературе»;
· «Противоборство музыкальных образов в увертюре „Эгмонт“ Л. Бетховена».

8 класс 

Тема:  «Что значит современность в музыке?».
· «Вслушайтесь в неё не только своим слухом, но и всем сердцем» (о «Сонате № 14» Л. Бетховена);
· «Может ли быть современной классическая музыка?»;
· «Бардовская (авторская) песня»;
· «Джаз – дитя двух культур»;
· «Ансамбль – значит вместе» (о творчестве группы «Битлз»).
В процессе использования информационных коммуникационных технологий на уроке музыки дети узнают, постигают, осваивают закономерности музыкального языка, учатся осознавать и воспроизводить музыку. Все это расширяет кругозор учащихся, раздвигает горизонты исполнительской деятельности, дает возможность значительно повысить уровень исполнительских навыков, развивать музыкальные способности детей.

Применение ИКТ в музыкальном обучении помогают формировать навыки активного восприятия музыки, обогащают музыкальный опыт детей, прививают им знания, что в целом является важной предпосылкой обогащения музыкальной культуры школьников. Итогом информационного музыкального обучения должно стать представление учащихся о деятельности музыканта – композитора, исполнителя, слушателя в их триединстве – как о высоком проявлении человеческого творческого потенциала, как о большом интеллектуальном и эмоциональном труде души, как о высшей потребности в преобразовании человека.

Рекомендации учителю: 

· Необходимо включать информационно-коммуникативный метод в учебный процесс с раннего школьного возраста.
· Каждый педагог не только преподаватель, но и воспитатель. Благодаря духовной общности учителя и коллектива подростков процесс информационного обучения не сводится к передаче знаний, а выливается в многогранные отношения.

· Каждый учитель должен осуществить индивидуальное влияние на конкретного воспитанника, чем-то заинтересовать, увлечь, пробудить в нем неповторимую личность.

Цифровые  образовательные  ресурсы для уроков музыки:

1. «Музыкальный класс» – компании New Media Generation;

2. «Шедевры русской живописи» – «Кирилл и Мефодий»;
3. «Энциклопедия классической музыки» – компания «Новый  диск»;

4. «Караоке по-русски 2005 – Песни на любой вкус»; 

5. «Final» – музыкальная программа;
6. «Шедевры классической музыки» – «Кирилл и Мефодий».
Если учитель хочет сделать свою работу интересной, разнообразной, не похожей на работу в прошедшем учебном году, то он будет стремиться идти в ногу со временем, использовать современную технику, но ни одно, даже самое универсальное средство не станет панацеей, если учителю самому не интересно, он не увлечен тем, что делает. Главное в нашей работе помнить, что мы не должны разговаривать «на тему о музыке», не передавать информацию о ней. Мы должны затронуть души детей, привить им любовь к искусству, зародить желание слушать произведения классиков, встречаться с музыкой не только на уроках, но и в повседневной жизни, отличать шлягерную однодневку от шедевров мировой классики.

Е.С. Набиуллина

МКОУ  Гимназия №91 им. М.В. Ломоносова, учитель математики, г.Железногорск
ВНЕКЛАССНАЯ РАБОТА 
КАК СПОСОБ РАЗВИТИЯ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ
Раннее выявление, обучение и воспитание одаренных и талантливых детей составляет одну их главных проблем совершенствования системы образования. Это, прежде всего, связано с потребностью общества в неординарной творческой личности. Создание условий, обеспечивающих выявление и развитие одаренных детей,  реализацию их  возможностей, является одной из главных социальных задач современного общества.

На уровне школы должна быть организована работа с одаренными детьми, прежде всего – проведение школьных этапов олимпиад, смотров, конкурсов, состязаний по региональному перечню мероприятий. Результатом работы школьных этапов должно стать определение списка призеров и победителей, сформированные команды для участия в муниципальных этапах мероприятий. Такие дети требуют дифференцированных учебных программ, которые выходят за рамки обычного школьного обучения, для того, чтобы иметь возможность реализовывать свой потенциал. 

В рамках представленной концепции на кафедре математики в Гимназии № 91 им. М.В. Ломоносова разработана система внеклассных кружковых и факультативных занятий, призванная обучать ребенка математике, развивать интерес, воспитывать математическую культуру. По сравнению с уроком, внеклассные занятия обладают рядом преимуществ: не стесненные стабильной программой, открывающие широкий простор методической фантазии, свободные от неизбежной официальности урока, эти занятия проходят в атмосфере чистого интереса. Именно здесь наиболее заметно проявляются и развиваются природные способности ученика к точным или гуманитарным дисциплинам. Одной из форм внеклассной деятельности является участие в работе дистанционной математической школы по форме «Коллективный ученик». Подобная концепция реализована Новосибирским межрегиональным оргкомитетом международного математического конкурса « Кенгуру - математика для всех». 

Главные  цели, которые преследует проект (ДМШ):

· популяризация математики и повышение интереса к ней учащихся;

· обучение учащихся решению нестандартных задач;

· создание условий для подготовки учащихся образовательных учреждений в Международной математической игре «Кенгуру», в конкурсах и олимпиадах разного уровня;

· методическая помощь учителям математики в организации дополнительного образования в рамках школы.
В нашей Гимназии № 91 им. М.В. Ломоносова предложенная концепция реализована в следующих формах:

· занятие в ДМШ проводятся для двух возрастных групп: 5-6 классы и 7-8 класс;

· учитель набирает группу (2-15 человек) учащихся из одной возрастной группы и отправляет заявку на участие в ДМШ по электронной почте;

· теоретические материалы, задачи для работы в классе, домашние задания и их подробный разбор, методические рекомендации направляются учителю по электронной почте;

· занятия проводятся учителем в школе (математический кружок), годовой курс рассчитан на 25-30 часов;

· по каждой теме учащимся выдается домашнее задание для самостоятельной работы;

· годовой цикл дистанционной школы завершается дистанционной олимпиадой, итоги подводятся по каждой параллели отдельно, победители награждаются дипломами и призами;

· учащимся, прошедшим полный годовой цикл обучения и принявшим участие в олимпиаде, выдается сертификат.

Тематические разделы первого года обучения:
· логика;

· основы теории множеств;

· основы комбинаторики;

· некоторые вопросы теории графов;

· основы теории вероятности.

Тематические разделы второго года обучения:

· разбор дистанционных олимпиад; 

· задачи на движение;

· проценты;

· делимость чисел.

Логическим продолжением развития этого проекта является организация обучения старшеклассников гимназии в заочных школах. Министерство образования и науки РФ серьезным резервом повышения уровня знаний учащихся средних школ по естественно научным дисциплинам считает их обучение в заочных физико-математических школах. В гимназии, для учеников начиная с 7 класса, учителя математики проводят занятия в заочных школах (ЗЕНШ при КГУ, ЗШ СУНЦ при НГУ). Занятия проходят в форме «коллективный ученик». 

Основные темы обучения в ЗЕНШ:

9 класс: 

· простые и составные числа;

· признаки делимости;

· метод математической индукции;

· задачи с параметрами при решении квадратных уравнений и систем уравнений;

· возвратные и симметрические уравнения; 

· задачи с целочисленными неизвестными;

· свойства хорд, секущих и касательных.

10 класс:

· соотношения между обратными тригонометрическими функциями;

· использование свойств монотонности и ограниченности при решении уравнений;

· нестандартные задачи.

11 класс:

· арифметические действия с графиками функций;

· построение геометрических образов уравнений и неравенств;

· нестандартные  задачи (использование неравенства Коши).

Многие задачи повышенной трудности могут быть успешно решены с помощью оценок левой и правой частей  входящих в уравнение или неравенство. Применение метода оценок требует умения находить наибольшее и наименьшее значение элементарных функций или их композиций, а так же знания некоторых неравенств:

· неравенство между средним арифметическим и средним геометрическим положительных чисел;

· сумма синуса и косинуса одного и того же аргумента;

· сумма взаимно-обратных чисел.

Термином «нестандартные задачи» обозначены задачи с нестандартной формулировкой или нестандартным способом решения. Для решения таких задач необходимо умение применять имеющиеся знания в необычных условиях. Часто для решения одной задачи приходится использовать понятия, теоремы, принадлежащие разным разделам математики. Умение сочетать факты на первый взгляд совершенно не сочетаемые приходит после основательных размышлений. Здесь недостаточно знать сам факт, его необходимо понять и хорошо прочувствовать - только в этом случае появляется возможность пользоваться им свободно. Занятия в ЗШ позволяет не только качественно подготовить учеников к выпускным и вступительным экзаменам, но и развить навыки творческого подхода к решению нестандартных задач и подготовить к участию в олимпиадах и конкурсах. Особо надо отметить, что эти занятия организованы абсолютно для всех желающих гимназистов.

И.В. Казакова, хормейстер

О.Г. Пономаренко, руководитель структурного подразделения, концертмейстер

МКОУ ДОД Дворец творчества детей и молодежи, г. Железногорск 

«ВСЮДУ МУЗЫКА ЖИВЕТ»

СЦЕНАРИЙ КОНЦЕРТА ХОРОВОЙ СТУДИИ

Ведущая:
Здравствуйте, мои дорогие слушатели! Сегодня я открою вам секрет рождения музыки. Очень многие не догадываются, что музыка живет во всем, что нас окружает: и в шорохе листьев, и в голосе ветра, и в журчании ручейка, и в шепоте звезд, но вот услышать ее может человек с чуткой душой. Звуки задевают струны его сердца, складываются мотивы и аккорды, и человек спешит записать то, что ему удалось услышать. А потом музыка исполняется и радует того, кто пришел послушать прекрасное творение. А теперь я предлагаю отправиться вместе с вами в чудесную страну, страну, где живет музыка.

Выступает кандидатский коллектив хоровой студии Дворца Творчества. 

Хормейстер: Титорова Елена Георгиевна, 

Концертмейстер: Пономаренко Оксана Георгиевна.  

           Музыка Гаголина «Про мышку в рояле»,  исполняет хор 2-х классов.
Муз. Марченко, «Колибри и крокодил».
Поппури на песни военных лет.
Муз. Д. Тухманова, «Я, ты, он, она». Солистка – Юля Грецева.

Ведущая: Уметь слушать музыку – это дар, это чудо. Этому можно научиться. Нужно только знать три волшебства.  У музыки всего семь нот, но все они волшебные! В них заключена большая сила, Первое волшебство заключается в том, что каждый звук может быть высоким и низким. Если их соединить, то они сольются вместе, дополняя,  украшая друг друга. Второе волшебство – звуки могут быть короткими и длинными. Если их чередовать, то сложится мелодия.  И третье, самое главное волшебство: из семи звуков можно сложить сколько угодно мелодий. А если прибавить к ним слова, то получится песня. Младший хор Дворца Творчества с удовольствием их сейчас споет для вас. 

Хормейстер: Цурикова Оксана Модестовна.
Концертмейстер: Ионычева Ольга Михайловна. 

Русская народная песня «Чики-чики».
Музыка Садовского, сл. Подольского, «Песня о маме».
Муз. Хромушина, сл. Садовского, «За что сражались деды».
Муз. Ермолова, сл. Бочковской, «Я хочу быть похожим на ветер».
Ведущая: Вы заметили, какие разные получились песни, и по характеру, и по содержанию. Да вы просто таланты-слушатели. И думаю, что у вас получиться ответить на мои вопросы.

Сколько звуков у музыки? 

Назовите их? 

А теперь попробуйте отгадать музыкальные загадки.

Когда будет звучать марш – вы будете маршировать, когда вальс – поднимаем руки вверх и покачиваем ими, когда веселая музыка – все дружно хлопаем в ладоши, а когда зазвучит колыбельная – тихо сядем на стулья. Все готовы? Тогда попробуем сначала.

Игра «Покажи музыку»

Ведущая: Теперь вы знаете, что с музыку можно не только слушать, с музыкой можно еще и  играть. Ну а я хочу представить. Музыка, как и человек, имеет свой характер. Она может быть и веселой и грустной, медленной и быстрой. И все, что происходит в нашей жизни, все это отображается в музыке и песнях. Например, есть песни о войне, о праздниках, о временах года, про детей и взрослых, и каждый человек может выбрать для себя то, что ему нравиться. 

Выступает старший хор Дворца творчества. 

Хормейстер Казакова Ирина Валерьевна.
Концертмейстер: Пономаренко Оксана Георгиевна. 

Музыка Проститова «Огромен мир».
«Память как бессмертие».
Стихи и музыка Марченко «Зачем человеку крылья».
Ведущая: Не устали еще от путешествия по миру музыки? Тогда я готова открыть вам еще секрет! Каждый, кто попал в этот волшебный музыкальный мир – остается в нем навсегда. По нему можно гулять одному и с друзьями, каждый раз этот мир будет открывать для вас что-то новое, принося новые мелодии, новые песни. И в следующий раз мы снова отправимся путешествие, навстречу творчеству и красоте!

О.И. Кирилова

МКОУ «Бартатская СОШ» Большемуртинского района, учитель музыки

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ ИКТ НА УРОКАХ МУЗЫКИ

В ТРЕТЬЕМ КЛАССЕ 
(на примере изучения темы «История гимна России»)
Тема раздела:  Россия – Родина моя.
Цели  раздела: 

· Формирование  представлений у учащихся о гимне России в исторической ретроспективе. 

· Воспитание патриотизма. 

· Формирование коммуникационных навыков.

Тема ИОУЗ: «История гимна России».

Задачи  ИОУЗ: 

1. образовательные: 

· показать становление гимна России как символа государства;

· развитие  вокально-хоровых навыков;

2. развивающие: 

· развивать интерес к истории России;

· формировать уважение к символам государства;

· расширение кругозора учащихся о государственной символики России;

3. воспитательные: 

· воспитание гражданских чувств, чувства патриотизма через познание символов государства.
Оборудование: компьютер, проектор, экран, иллюстрации, аудиофрагменты гимнов.

Ход урока:

Учитель музыки: Сегодня мы будем говорить об одном из государственных символов России гимне. Что такое гимн?

Учащиеся: 
Музыкальное произведение торжественного характера, прославляющее правителя, страну. 

Учитель  музыки: Правильно. Государственный гимн так же, как герб и флаг, является официальным символом любой суверенной страны. История гимнов уходит корнями в самую глубокую древность – гимны возникли намного раньше, чем гербы и знамена. В истории России жанр Государственного Гимна имеет свои особенности бытования. На протяжении веков у нас не было подобных специально созданных произведений. В какой-то мере их роль играли песнопения, звучавшие во время богослужений и некоторых церемоний в присутствии русских царей. Но это были сугубо церковные гимны, исполнявшиеся в связи с церковными обрядами и, главным образом, в храмах, в таких песнопениях восхваляются Бог, Богородица, Святые, но почти никогда – страна и её предводители. 

Древняя Русь получила свое богослужебное пение из Византии вместе с крещением в конце Х в. 
В «Повести временных лет» говорится о первых славословиях на Руси в честь Иисуса Христа.

 Музыковеды не могут четко осветить всю картину музыкального сопровождения различных торжеств в России, выходов царей и прочих государственных церемоний. Но известно, что в период создания единого Русского государства великий московский князь Иван III Васильевич создал профессиональный хор «государевых певчих дьяков». В последующие столетия этот хор исполнял духовные песнопения гимнического характера во время церковных праздников, царских величаний и других событий общегосударственной значимости.

Первое появление на Руси светских музыкальных произведений официально-гимнического характера наблюдается в начале XVIII-го века во времена правления Пётра I. С Указом от 11 ноября 1721 года, согласно которому Пётр I принял на себя титул «Императора и Самодержца Всероссийского», а Россия стала Империей, возникают предпосылки для создания российского Государственного Гимна.
Звучит «Знают турки нас и шведы».
1 ученик: Одно из популярных произведений,  которое стало восприниматься, как своеобразный музыкальный символ могущества России это – «Марш Лейб-гвардии Преображенского полка», созданный в 20-е – 30-е годы XVIII века неизвестным автором. В его напеве соединены интонации петровских кантов и прусского марша. Первый текст на музыку «Преображенского марша», написанный в 1805 году, начинался словами «Пойдём, братцы, за границу бить Отечества врагов!». Позже, уже во второй половине XIX-го века, появился другой текст, начинавшийся словами «Знают турки нас и шведы». «Преображенский марш» никогда не был Государственным Гимном России, однако он почти постоянно исполнялся при выходах императоров, на парадах, во время официальных церемоний и приёмов иностранных послов. А к концу XIX-го века он стал главным маршем Российской Империи. 

Учитель музыки: В конце XVIII в. появился еще один марш всероссийского значения. Во время царствования императрицы Екатерины II (1762-1796), богатое громкими военными победами и потрясающими воображение придворными празднествами в их честь, композитором О.И. Козловским на стихи Г.Р. Державина был написан торжественный полонез «Гром победы раздавайся». Иногда его именовали по припеву – «Славься сим, Екатерина!». Впервые он был исполнен в 1791 г., произведя потрясающее впечатление на участников праздника. 
Звучит «Гром победы».
2 ученик: По обычаям того времени полонез служил первым танцем, с которого начинался придворный бал. Для каждого бала создавался новый полонез и исполнялся он лишь однажды – на следующем балу должен был звучать уже новый. Но «Гром победы» оказался слишком сильным произведением и, исполнив его один раз, забыть данный полонез навсегда оказалось невозможно. 

Учитель музыки: В последующие годы «Гром победы» стал звучать в ответственные моменты важнейших придворных церемоний (исполнялся он и в войну 1812 г., но уже с другими словами: «Гром оружий, раздавайся!. Раздавайся трубный глас, Сонм героев, подвизайся, Александр предводит вас!»).

 Государственным гимном «Гром победы» не был, но величественный и помпезный характер этой песни так хорошо соответствовал духу екатерининского времени, что полонез стал самым ярким музыкальным символом России конца XVIII в. и нередко назывался современниками российским гимном.

3 ученик: С воцарением императора Павла I полонез «Гром победы» надолго исчезает из музыкального обихода России. Господствующее положение занимает военная музыка. Но именно при Павле I родился гимн, которому суждено было на многие десятилетия стать полуофициальным символом российской государственности. 
Звучит "Коль славен наш Господь в Сионе".
Учитель  музыки: В своей реформаторской деятельности Павел I не упускал из виду ни больших, ни малых проблем. В частности, им была основательно переработана и строго установлена система воинских и государственных церемоний. Важнейшим событием церемоний императорской России было появление на них государя императора. Появление монарха говорило, что происходят события государственной важности, и что настал их самый ответственный, кульминационный момент. Поэтому появление императора должно было организовываться особенно зримо и торжественно. Сигналом, который известит всех, что сейчас состоится выход монарха, могла стать только музыка, и не простая музыка, а совершенно особое музыкальное произведение, величественное, торжественное и исполняемое всегда, но только в одном случае – для встречи императора. Таким музыкальным произведением по воле Павла I стал духовный гимн «Коль славен наш Господь в Сионе», написанный великим русским композитором XVIII в. Д. Ф. Бортнянским на слова поэта и одновременно важного чиновника, куратора Московского Университета, действительного тайного советника М.Н. Хераскова.

В течение XIX в. гимн «Коль славен» непременно исполнялся во время торжественных церемоний несветского характера: крестных ходов, церковных праздников и парадов.

Все вышеназванные произведения гимнического характера не являлись официальным гимном, хотя в разное время отчасти выполняли его функции, почитались и были любимы в России.

4 ученик: В XIX веке потребность в Государственном Гимне Российской Империи стала очевидной. И вскоре Россия обрела музыкальный символ государственности.

После Отечественной войны 1812 года и Заграничных походов русской армии, в сентябре 1814 года открылся Венский Конгресс. 14 сентября 1815 года Александр I подписал акт об основании Священного союза. Вскоре был создан Четверной союз – России, Великобритании, Австрии и Пруссии. Целью обоих союзов было противодействие революционным движениям в странах Европы.
Дабы подчеркнуть единство и согласие членов Священного и Четверного союзов, было предложено ввести в странах-участницах единый Государственный Гимн. Таким гимном был избран Гимн Великобритании. 

Учитель музыки: В 1816 году Александр I повелел исполнять в России английский гимн как государственный. Автор – английский поэт и композитор Генри Кэри. Русский текст гимна составил Василий Андреевич Жуковский (В 1815 г. В.А. Жуковский написал стихотворение под названием «Молитва русских», посвященное Александру I.). Его вариант начинается почти теми же, что и у Кэри, словами – «Боже, Царя храни!». С текстом Жуковского «Молитва русских» английский гимн был музыкально-поэтическим государственным символом Российской Империи с 1816 по 1833 год.

        Первый официальный гимн Российской империи был создан при императоре Николае I. (В 1833 г. император Николай I сообщил начальнику Собственной Его Величества канцелярии генералу А. Х. Бенкендорфу свое желание заменить английскую музыку новым гимном. Николай I, занявший престол после смерти Александра I, был патриотом нашей страны, искренне и глубоко любил Россию, ценил своеобразие русской культуры и верил в созидательную силу своего народа. Он был крайне заинтересован вопросом о российской государственной атрибутике, укреплении её, придании веса монархическим символам. Именно поэтому Николай I не желал воспринимать в качестве государственного гимна иностранную музыку и повелел, чтобы новый гимн был создан русскими композиторами в российских музыкальных традициях.

Автором музыки царь выбрал близкого и преданного ему человека – А.Ф. Львова, хотя мог выбрать русского композитора номер один – М.И. Глинку. (Существует версия, что был устроен некий негласный конкурс, в котором победил гимн А.Ф. Львова на слова В. А. Жуковского «Молитва русского народа»).
Звучит «Боже, Царя храни!» («Молитва русских»)

5 ученик: Первое публичное исполнение «Молитвы русского народа» состоялось в Москве 11 декабря 1833г. Произведение должно было служить финалом большого музыкального спектакля, причем в афишах ни словом не упоминалось о том, что «Молитва русского народа» создана авторами по заданию царя в качестве нового государственного гимна России. Исполнял хор Московских императорских театров в сопровождении сводного военного оркестра. (Вот как описывала на следующий день первое представление одна из московских газет:  «Не могу описать впечатление, которое произвела на зрителей сия национальная песнь; все, и мужчины, и дамы слушали ее стоя; сначала «ура», а потом «форо» загремели в театре, когда ее пропели. Разумеется, она была повторена»).
6 ученик: Повторное исполнение «Молитвы русского народа» 14 декабря вызвало еще более восторженные отзывы. Узнав о них, Николай I принял решение об официальном утверждении нового гимна: 25 декабря 1833 г. гимн впервые прозвучал на государственной церемонии. 31 декабря – в последний день 1833г. – был официально отдан приказ по войскам гвардии, которым «Молитва русского народа» под новым названием «Боже, царя храни!» официально утверждалась в качестве российского государственного гимна 

Учитель музыки: В 1908г. было торжественно отпраздновано 75-летие «Молитвы русского народа». Казалось, что гимн навсегда останется с нашей страной, но пришел роковой 1917 год. Николай II отрекся от престола, что сделало бессмысленным прославление его особы «народной песней». «Боже, царя храни!», величественный символ процветающей Российской Империи, распоряжением Временного Правительства был упразднён. 

Почти сразу же принимаются попытки создать новый российский гимн. Высказывалось множество предложений относительно нового гимна. Ни одно из этих предложений не было принято Временным правительством и многочисленными Особыми совещаниями деятелей искусства. Более приемлемой казалась «Марсельеза».

7 ученик: Решающим фактором в выборе «Марсельезы» было желание Временного правительства продемонстрировать свою верность зарубежным союзникам: шла Первая Мировая война, основная тяжесть которой лежала на России и Франции. Новое правительство России нуждалось в зарубежной поддержке, а это было возможно только в том случае, если Россия не откажется от своих союзнических обязательств и будет продолжать воевать с Германией. Временное правительство официально подтвердило иностранным государствам готовность продолжать войну, но, не удовольствовавшись этим, поспешило продемонстрировать свою верность союзникам и на символическом уровне, избрав в качестве государственного гимна национальную песнь союзницы-Франции.

Учитель музыки: В России «Марсельеза» известна еще со времен Наполеоновских войн, но популярной стала в середине XIX в. Интересно, что «Марсельеза», которую революционеры стали считать своим символом, очень мало похожа на французский государственный гимн. Музыка российского варианта «Марсельезы» была переработана неизвестным композитором, значительно отошедшим от оригинала, а слова написаны революционером-экстремистом П.Л. Лавровым и представляют собой даже не искаженный перевод, а совершенно самостоятельное произведение, не сохранившее никакого сходства с французским оригиналом.  

«Марсельеза» оставалась российским государственным гимном недолго – в октябре 1917г. Временное правительство было свергнуто, и власть в стране захватили большевики. Большевики поспешили снова отменить все государственные символы – и Российской Империи, и установленные Временным правительством. Каждая революция стремиться провозгласить свою символику, сделали это и большевики – новым гимном России стал «Интернационал».
8 ученик: Датой официального утверждения «Интернационала» в качестве государственного гимна считается 10 января 1918г., когда он был исполнен на открытии высшего законодательного органа нового политического режима – Всероссийского съезда советов. (Текст «Интернационала» был написан французским поэтом-коммунаром Эженом Потье, музыку сочинил французский коммунист Пьер Дежейтер. Русский перевод написал в Париже, в 1902г., поэт-любитель Абрам Яковлевич Коц.) 

Учитель музыки: С русским переводом «Интернационала» произошла та же история, что и с «Марсельезой» – он был в корне переработан и очень мало походил на оригинал. 
Звучит "Марсельеза" 
(работа по тексту)

В 1922г., после создания Союза Советских Социалистических Республик, «Интернационал» был переутвержден как гимн нового государства. ("Интернационал" как государственный гимн – уникальное явление, подобного которому не было ни в одной стране мира. Ни в тексте, ни в музыке его нет ничего национального, нет ни единого слова связанного с конкретной страной – той страной, государственным символом которой он являлся.) «Интернационал» был государственным гимном СССР 25 лет, и уступил место другому гимну, когда на нашу страну обрушилось новое тяжелое испытание.

Звучит «Интернационал»
Начавшаяся Великая Отечественная война оттеснила старые коммунистические и интернационалистические взгляды руководства страны на второй план, т.к. на первое место вышли задачи национально-государственные, которые должны были мобилизовать силы советского народа на разгром врага. 

Процесс отразился и на замене «Интернационала» новым Государственным гимном СССР.

Звучит гимн СССР

9 ученик: В июле 1943г. начала работу правительственная комиссия по созданию нового гимна, объявившая конкурс среди поэтов и композиторов. Комиссия руководила процессом создания гимна лишь номинально. Решения по ее работе – как и любые решения в СССР в то время – принимал только один человек – руководитель государства И.В. Сталин. В конце сентября 1943г. Сталин остановил свой выбор на словах, написанных поэтами С.В. Михалковым и Г. Эль-Регистаном. 

Окончательное прослушивание нового гимна СССР состоялось в Москве в Большом театре 28 декабря 1943г. Присутствовал Сталин и все государственное и партийное руководство. Сталин остался доволен и распорядился исполнить гимн по радио в ночь с 31 декабря 1943 на 1 января 1944г.

Учитель музыки: Новый гимн СССР стал весьма своеобразным произведением. Это действительно величественная и торжественная музыка, вполне подходящая к тому могущественному и грозному облику, который стремился придать СССР И.В. Сталин. Но в сравнении с гимнами других стран, гимн СССР имеет несколько интересных особенностей. Во-первых, у него нет названия, все предыдущие гимны нашей страны имели имя собственное. Современные гимны иностранных государств также имеют названия. Гимн СССР был создан специально как гимн и впервые публично исполнялся уже после того, как состоялось его фактическое утверждение. Поэтому ему так и не дали собственного названия. 

Во-вторых, гимн СССР был довольно длинным. На государственных церемониях исполнять гимн целиком было слишком долго. Отчасти по этой причине, отчасти в соответствии с международными традициями советский гимн стал чаще всего исполняться без слов – только музыка первого куплета и припева.

Эта практика позволила незаметно для многомиллионного советского народа выйти из деликатной ситуации с текстом гимна, сложившейся в 1950-60-х гг. В 1953г. умер И. В. Сталин, и власть перешла к Н. С. Хрущеву. Хрущев объявил Сталина виновным в многочисленных преступлениях перед собственным народом, осудил культ личности своего предшественника. Между тем, в тексте советского государственного гимна были слова, вполне очевидно прославлявшего покойного вождя («Сквозь грозы сияло нам солнце свободы / И Ленин великий наш путь озарил / Нас вырастил Сталин на благо народу / На труд и на подвиг он нас вдохновил»). Гимн СССР вообще не нравился Н. С. Хрущеву, но заменить его он не решился (хотя и было создано несколько новых вариантов музыки и текста). Выход нашелся простой – с 1955г. гимн СССР всегда и всюду исполнялся без слов.

В 1964г. Н. С. Хрущев лишился власти. Сменивший его Л. И. Брежнев был большим любителем торжеств и церемоний. Вскоре он решил, что гимну СССР неудобно существовать без слов и отдал распоряжение об исправлении существующего текста. С.В. Михалков переработал стихи, исключив из них имя Сталина, куплет о Красной и добавил слова о КПСС, которая «нас к торжеству коммунизма ведёт». С 1 сентября 1977 года было введено повсеместное исполнение Гимна Советского Союза с новыми словами.

10 ученик: Распад Советского Союза, кардинальные политические изменения и новые идейные ориентиры в жизни России потребовали новой Государственной символики. В конце 1993 года указом Президента Б.Н. Ельцина в качестве гимна РФ была утверждена мелодия «Патриотической песни» М.И. Глинки. Этим же указом были установлены правила исполнения государственного гимна, четко регламентировавшие, в каких ситуациях и как он должен звучать. Текста у гимна не было, хотя попытки создать его предпринимались многократно. 

Звучит "Патриотическая песня"

 Учитель музыки: «Патриотическая песнь» была быстро принята международным сообществом, как гимн новой независимой России. Но несколько иначе принимали её в самой России. Единодушия здесь не было: одни считали её достойным государственным гимном, другие были недовольны отсутствием слов, третьи, в ком ещё сильна была память о советском прошлом, требовали восстановления старого гимна СССР, четвертые настаивали, что новой России нужен гимн совершенно новый, созданный композиторами и поэтами наших дней.

«Патриотическая песня» как Гимн России существовала, без слов, более десяти лет.

После десятилетнего перерыва музыка А.В. Александрова вновь начала звучать как государственный гимн – гимн Российской Федерации. 8 декабря 2000г. Государственный Федеральный закон о гимне РФ утвердила Государственная Дума, 20 декабря – Совет Федерации, а 25 декабря 2000г. его подписал президент Российской Федерации В.В. Путин. Слова гимна написал уже известный С.В. Михалков. Возвращение музыки советского гимна в обществе было воспринято неоднозначно, однако мелодия достаточно знакома «на слух» и легко воспроизводится, что для гимна немаловажно. Как писал когда-то В.Я. Брюсов, главное – чтобы гимн мог спеть любой живущий в нашей стране человек.

Звучит гимн России (в исполнении учащихся)

С.В. Шабаш
Педагог дополнительного образования ЦДТ № 2, хормейстер хоровой студии «Лира», г. Красноярск
СЦЕНАРИЙ ПРАЗДНИКА ДЛЯ МЛАДШЕГО ХОРА ПО СИСТЕМЕ ФМРГ В.В. ЕМЕЛЬЯНОВА «У ДРАКОШИ – ДЕНЬ РОЖДЕНЬЯ»

Цель: Создать атмосферу театрализованного освоения приёмов и упражнений по системе ФМРГ В.В.Емельянова.

Задачи:  

1. Активизировать процесс усвоения упражнений ФМРГ (фонопедический метод развития голоса).

2. Развивать творческие способности, вовлекая детей в исполнение попевок, песен, стихов, рисунков.

3. Вызвать у детей положительный эмоциональный отклик на хоровое музицирование. 

Предварительная работа:
· Разучивание упражнений на дыхание, артикуляцию, дикцию, звукообразование.

· Разучивание стихов по теме праздника.

· Разучивание песен, попевок.

Участники:
· Два ведущих – педагог и ученик

· Дракоша

· Скрипичный ключ - ученик

· 7 нот – 7 учеников

· Почтальон – ученик

· Концертмейстер

· Ведущий игр - организатор

· Ученики 1-ых классов, младший хор

Оформление зала:
Зал украшен шарами, плакат «У Дракоши – День Рожденья!», на стенах рисунки детей к песням, почтовый ящик «Для пожеланий», столик для подарков, звучат весёлые детские песни.

Первоклассники сидят полукругом с двух сторон у сцены в разноцветных колпачках на голове.

Педагог: Собрались мы здесь не просто.

     Собрались мы в первый раз.

Ученик: Песни петь, играть, смеяться,

    Удивлять мы будем вас!

Педагог: Навостри-ка уши,

     Тишину послушай…

(за ширмой слышится штробас)
Ученик: Что за звуки, ой-ой-ой – 

       Не бежать ли мне домой?!

Педагог: Эти звуки интересны, 

     Начинаются с них песни.

Ученик: Если сможем поскрипеть. 

    Будем здорово мы петь?

Дракоша (выглядывает из-за ширмы): Кто это здесь дразнится? ...Ой! Сколько детей! Что такое? Наважденье!

Все дети хором: У Дракоши – День рожденья! (хлопают)
Дракоша:  Дорогие друзья! Я так счастлив и тронут, что вы вспомнили обо мне и пришли поздравить. Давайте поприветствуем всех гостей.

(Дракоша и все ученики рассказывают стих)
Добрые слова не лень повторять мне каждый день. 

Только выйду я из дома: «Добрый день!» – кричу знакомым.

Дракоша: Я очень рад, что у меня появилось так много новых друзей. Давайте знакомиться!

(первоклассники исполняют песню)
Хоровод водили, озорными были. 

Вот и встали мы в кружок – как зовут тебя, дружок?
(первоклассники поют по очереди свои имена)
Дракоша: Вот и познакомились. Ой, я забыл сегодня сделать зарядку, давайте вместе со мной.
(поёт песню, дети хлопают)
Музыканты, веселей!
Барабанов не жалей!
Раз, два, три,

Три, два, раз,

Начинаем перепляс, 

Начинаем перепляс.
Собирайтесь, плясуны,
Бегемоты и слоны,
Зайцы, ёжики, еноты,

Все, кому плясать охота,

Все, кому плясать охота.
Педагог: Дракоша, здесь собрались не просто дети, а любители музыки. Они любят учиться, трудиться, петь песни и читать стихи. А помогают им в этом их педагоги (называет педагогов по именам) и маленькие, но такие незаменимые нотки во главе со Скрипичным ключом, вот они.
(Скрипичный ключ и ноты читают свои стихи)
Скрипичный ключ:

Ноты выстроились вряд – 

Получился звукоряд.

Их скрипичный ключ ведёт.

В звукоряде 8 нот.

Ноты:

Домик наш открыт всем детям,

Заходите, мы вас встретим.

Тайны музыки расскажем,

В мир волшебный путь покажем.

Если будете стараться,

И усердно заниматься,

То терпение и труд

Все: 

Вас к успеху приведут!

Дракоша: (повторяет последние слова) …если будете стараться и усердно заниматься, то терпение и труд вас к успеху приведут!... Мне мама каждый день говорит эти слова, и я их всегда помню.

Почтальон:  Тук-тук!

Педагог и Дракоша: Кто там?

Почтальон: Это я, почтальон Печкин, принёс поздравления для Дракоши, а это письмо самое большое, его прислал Васекин Дима, он сам сочинил стихотворение

Педагог: Нотки, прочитайте-ка нам этот стих.

(ноты читают стих)
Шли Дракоша и Тотоша покупать себе калоши,

Но калоши не нашли, загрустили и пошли.

Шли тихонько, не чихали, всё подарочек искали,

Чтоб Дракоша не скучал, свой день рожденья отмечал.

Будут гости, будет торт, будет вкусненький пирог,

Чтобы дети в День варенья отмечали День Рожденья.

Танцевали, пировали, в каравай большой играли,

А потом задули свечи, приговаривая речи.

Лишь когда всё слопали, ножками затопали,

А потом пошли все спать на любимую кровать.

Пусть приснятся нам игрушки, и хлопушки, и зверюшки.

Пусть приснится дед Мороз, чтоб подарки нам принёс.

А подарки не простые, скороходы расписные,

А Дракоше и Тотоше – их любимый калоши!

Педагог: А ещё тебя хотят поздравить ученики 1-го класса, у них подарок музыкальный.

Хор 1-го класса  исполняет песню «Первоклассники», муз. Г.Ужакиной
Педагог: А ещё ребята нарисовали для тебя эти рисунки…

Ученик: Дарим вам подарки наши, не найти на свете краше!

    Мы делали их сами вот этими руками.

Дракоша: Спасибо, спасибо. Я очень люблю получать подарки и поздравления. И сам тоже люблю писать письма. А какой у вас адрес?

Педагог: Сейчас ребята из 1-го класса тебе расскажут и споют о своём месте проживания.

(исполняют композицию «Пан Трулялинский»)
Кто не слышал об артисте Тралиславе Трулялинском?

А живёт он в Припевайске, 

Хор: до, ре,ми,фа,соль, ля, си, до

В переулке Веселинском.

Хор: ха-ха-ха-ха-ха-ха-ха…

С ним и тётка Трулялётка, и дочурка Трулялюрка,

И сынишка Трулялишка, и собачка Трулялячка.

Есть у них ещё котёнок, по прозванью Трулялёнок, 

И вдобавок попугай, развесёлый Труляляй!

На заре они встают, чаю наскоро попьют,

И встречает вся компания звонкой песней утро раннее.

Хор:  Утром я встаю, песенку пою, песенку простую, тот такую:

Тра-ля-ля-ля-ля, тра-ля-ля-ля-ля.

Палочку-трулялочку поднимает дирижёр,

И сразу по приказу зальётся дружный хор.

Младший хор исполняет песню «Весёлый хор», муз.Е.Николаевой

Честь и слава Тралиславу, Трулялинскому хвала!

Трулялинский чуть не пляшет, дирижёрской палкой машет, 

И усами шевеля, напевает: Тру-ля-ля!

Тру-ля-ля звучит уже и на дворе, и в гараже, 

И прохожий пешеход эту песенку поёт…

Младший хор исполняет песню «Так уж получилось», муз. Г.Струве

Все шофёры – трулялёры, почтальоны –труляльоны,

Музыканты – трулялянты, и студенты – труляленты.

Сам учитель – трулялитель, и ребята- трулялята.

Даже мышки, даже кошки распевают трулялёшки. 

В Припевайске весь народ 

Все хором:   Припеваючи живёт!

Младший хор и Дракоша исполняет песню «С нами друг», муз.Г.Струве

Дракоша: Как здорово! Я не смог удержаться, мне захотелось петь вместе с вами.

Педагог: И у тебя это неплохо получилось. Поаплодируем имениннику и споём поздравительную песенку:

Пришли мы все Дракошу сегодня поздравлять.

А зрителей попросим нам дружно подпевать!

Дракоша: Спасибо. Я тронут таким весёлым праздником в мою честь. Вы стали моими друзьями и можете всегда рассчитывать на мою помощь.

Вы мне пели, развлекали, показали, кто что мог,

А теперь я приглашаю вас на праздничный пирог.

Педагог: Что за День Рожденья, да без угощенья!

(Чаепитие, игровая программа, фотографии на память)

Раздел 3. Методические рекомендации по работе с одаренными детьми
И.М. Зыкова

МКОУ гимназия № 91 им. Ломоносова, учитель истории, г. Железногорск
НЕКОТОРЫЕ СОДЕРЖАТЕЛЬНО-ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ АСПЕКТЫ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ В ОБЛАСТИ ИСТОРИИ И ОБЩЕСТВОЗНАНИЯ
Старшеклассники гимназии восемнадцатый год участвуют в городских и краевых научно-практических конференциях под руководством учителей кафедры истории. Данное направление работы стало неотъемлемой частью профессиональной  деятельности учителей кафедры. Результаты этой работы представляются нам весьма значительными. Они заключаются не только и не столько в ежегодно занимаемых призовых местах. Главное для нас – видеть, как меняется ребенок в процессе работы над исследованием, как реально происходит то самое «личностное приращение», которое и является, по сути, смыслом научно-исследовательской работы в школе.

Осмысливая опыт такой работы, хотелось бы остановиться на некоторых особенностях школьного исследования в области истории и обществознания. Давний дискуссионный вопрос – все ли ребята способны заниматься исследованием – учителя нашей кафедры для себя решили.  Если у ребенка есть такое  желание, возможность ему мы предоставить обязаны (даже если  способности и личностные особенности ребенка не позволяют рассчитывать на высокие результаты). Ведь то развитие, которое получает ученик в процессе исследования, многократно окупает все наши усилия. Однако все это – лишь в том случае, если работа ученика действительно является исследованием (а не рефератом, компиляцией или чем-то еще).

Важной предпосылкой, обеспечивающей исследовательский характер работы, является выбор темы. Нам представляется важным соблюсти в выборе темы баланс между желанием ученика и направляющей ролью руководителя. Конечно, идеально, когда тема исследования «идет от ученика». Но,  как правило,  при этом возникает ряд проблем. Зачастую ученик стремится взять для исследования тему глобальную или формулирует ее максимально широко. («Ислам в современном мире» и т. п.). Задача руководителя здесь – объяснить, чем «плоха» такая тема и помочь «сузить» тему до такой формулировки, которая будет посильна возможностям школьного исследователя. Нередко ученик предлагает для исследования тему, которая стала для него интересна по каким-то личным причинам. Например, девушка, вернувшись из туристической поездки по Южной Америке, выразила желание «написать про ацтеков». При этом часто ребенок не понимает (да и не обязан в своем возрасте понимать), что описательного характера работа не являются исследованием. Поэтому задача руководителя в беседах с учеником «нащупать» с ним вместе такую формулировку темы, которая содержала бы в себе проблему, новизну, и давала бы простор самостоятельным мыслям. (В данном случае желание «написать про ацтеков» вылилось в тему «Столкновение ценностей разных цивилизаций в процессе испанского завоевания ацтеков»).
Важнейшим условием исследовательского характера работы в области истории и обществознания является использование соответствующей источниковой базы. Именно использование первоисточников позволяет придать работе самостоятельный характер, избежать компиляции и описательности. Естественно, возможности школьного исследования в этом смысле очень ограничены (географическая удаленность от архивов, невозможность уделить значительного времени архивной работе и т.д.). Здесь роль руководителя особенно велика: он может помочь ребенку увидеть источники для исследования в тех вещах, которые  доступны всем и каждому (их больше, чем кажется на первый взгляд). Например, таковыми стали политические анекдоты («Политический анекдот как исторический источник по изучению истории советского периода». 2002г.); воспоминания современников («Реконструкция картины повседневности советского общества эпохи тоталитаризма» 2004г.); древнерусские былины («Отражение самобытности Древнего Новгорода в былинах новгородского цикла». 2006г.). Для учащихся более доступными являются устные источники, но  случается, что в руки юных исследователей попадают и уникальные письменные источники. Важно не упустить эту возможность и направить поиск в нужное русло. Так, выпускница гимназии, студентка факультета иностранных языков, из своей учебной поездки в Германию привезла уникальный сборник документов, который крошечным тиражом публикуют активисты общественной организации, созданной на месте бывшего концлагеря. Документы были переданы в гимназию и на их основе развернуто исследование на тему «Средства деморализации военнопленных в нацистских лагерях Германии во время Второй Мировой войны (по материалам шталага 326.6 в Зенне)». Данная работа вышла в финал Всероссийского конкурса «Человек в истории. Россия. ХХ век» в 2003г.

Иногда исследование вырастает из практической потребности. Ученица десятого класса, автор исследования «Архаизмы и историзмы в пьесах А.Н.Островского как средство выявления типического в жизни русского купечества XIX века» вспоминает, что первоначально побудило ее обратиться к теме: «Столкнувшись впервые с произведениями А.Н.Островского в рамках школьной программы, я испытала некоторые затруднения. В связи с тем, что устаревшая лексика, используемая автором, была мне не совсем понятна, часто возникало недопонимание мысли автора.  Возникла идея о создании своеобразного пособия по прочтению произведений Островского. Я решила придать ему форму словаря устаревшей лексики. Подумав, что возможно и другие испытывают подобные затруднения, решила разместить словарь на школьном сайте». Но в процессе работы замысел расширился, и возникла вышеназванная тема «на стыке» истории и филологии, а задуманный вначале словарь архаизмов и историзмов стал лишь практическим приложением к работе. Направлением исследования может стать и попытка осмыслить и предложить собственную систематизацию и структурирование каких-либо достаточно известных материалов. Примером служит научно-исследовательская работа группы десятиклассников на тему «Источники формирования научного мировоззрения Л. Н. Гумилева», родившаяся из искреннего непонимания того, как могла в эпоху тоталитаризма появиться на свет такая историческая теория. Детально проанализировав огромную мемуарную литературу, факты биографии ученого и его работы, юные исследователи выделили группы факторов, повлиявших на рождение теории этногенеза (разделив их на гносеологические, психологические и т.д.).

Работая много лет в данном направлении, мы пытаемся прослеживать образовательные эффекты, которые  порождает научно-исследовательская работа старшеклассников:

· в процессе работы над темой повышается уровень теоретического мышления ученика, глубокое проникновение в проблему предполагает изучение истории вопроса, погружает в атмосферу столкновения различных научных школ; 
· возникает необходимость четкого структурирования материала, его систематизации и обобщения.    
Однако главный образовательный эффект научного исследования ученика под руководством учителя видится нам в том, что этот процесс позволяет  выявить так называемый индивидуальный познавательный стиль ученика. Тесное взаимодействие с учеником в течение нескольких месяцев помогает научному руководителю понять, у кого индивидуальный познавательный стиль носит категориально-обобщающий характер, а у кого он  рефлексивно-интуитивный, а может быть  и конструктивно-технический. Ведь каждый,  кто умен – умен по-своему. Один прекрасно, интеллектуально решает уже поставленные руководителем задачи, а другой в принципе не переносит, когда кто-то ему ставит задачу.

Выявить индивидуальный познавательный стиль ученика,  его собственный способ познания мира – чрезвычайно важная задача учителя, позволяющая максимально раскрыть потенциальные возможности ребенка. Не менее важно это и для самого  старшеклассника, т.к. именно в этом возрасте идет интенсивный процесс самопознания личности.
А.А. Кустова, М.В. Гришина

МКОУ гимназия № 91 им. Ломоносова, преподаватели русского языка и литературы, г. Железногорск
ДИАГНОСТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПРЕДМЕТНОЙ ОДАРЕННОСТИ 
В ОБЛАСТИ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ
Сегодняшний школьник без особого труда может освоить многие компьютерные программы, находить нужную информацию с помощью Сети Интернет, развивать свои способности и таланты во всевозможных учреждениях и школах. Какого ребёнка мы можем назвать одарённым? Того, кого родители с самого раннего детства научили читать и считать, и сегодня он это делает лучше всех? А может, ребёнок бесподобно танцует или рисует, занимает призовые места на конкурсах и выставках, следовательно, он тоже одарённый? Несомненно, в каждом ребёнке есть признаки одарённости. 

Ребёнок с признаками предметной одарённости выделяется яркими достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.  Разные источники позволяют определить признаки одарённости ребёнка, среди них: высокая познавательная активность, мобильность; навыки логического мышления (хорошо рассуждает, ясно мыслит); богатство активного словаря; выраженная установка на творческое выполнение заданий; развитость творческого мышления и воображения; богатый словарный запас; использование сложных синтаксических структур. Ребёнок с признаками одарённости выражает мысли ясно и точно (устно или письменно); читает книги, статьи, научно-популярные издания с опережением своих сверстников; любит обсуждать прочитанное.  Может легко «построить» рассказ, начиная от завязки сюжета и кончая разрешением какого-либо конфликта; придерживается только необходимых деталей в рассказе о событиях, все несущественное отбрасывает, оставляет главное, наиболее характерное. Он  умеет передать эмоциональное состояние героев, их переживания и чувства; придумывает что-то новое и необычное, когда рассказывает о чем-то уже знакомом и известном всем.
В нашей практике мы используем в первую очередь метод наблюдения за детьми непосредственно на уроках русского языка и литературы и во внеурочной деятельности. Мы увидели, что у всех детей с признаками предметной одарённости отчетливо выражена поисковая потребность. Они испытывают яркие, насыщенные эмоции при занятии определенной работой. Еще их отличает необычайная целеустремленность, способность к длительной концентрации внимания, умение управлять своей деятельностью. Дети с признаками предметной одарённости легко присваивают пройденный на уроке материал и используют его в коммуникативных целях при неформальном общении со сверстниками во внеурочное время (используют вводные слова и выражения, сложные синтаксические конструкции, обособленные определения и обстоятельства, изобразительно-выразительные средства, сопоставляют себя с героями литературных произведений, при этом объясняя свой выбор). Эти учащиеся обладают оперативной и долговременной памятью, то есть  они быстро запоминают услышанное или прочитанное без специальных заучиваний, не тратят много времени на повторение того, что нужно запомнить, а также без труда вспоминают учебный материал, изученный в предыдущие годы. Дети с признаками одарённости имеют богатый словарный запас, который пополняют не только на уроках, но и самостоятельно, во время чтения дополнительной литературы. Они не любят, когда им навязывают готовый ответ, не терпят подсказок. Детям хочется решить поставленный вопрос, во что бы то ни стало, и, решив его, они чувствуют себя счастливыми.

Предметом наших наблюдений стали и творческие работы учащихся, большинство из которых представлены в гимназических альманахах. Анализ показал, что работы детей с признаками предметной одарённости отличаются высоким уровнем грамотности, эмоциональностью, выразительностью. Ребята предлагают своё видение проблемы, самостоятельно выбирают оригинальную форму для своей работы (стихотворный текст, письмо), придумывают новых героев. Немаловажным свидетельством предметной одарённости становится также использование ребёнком разнообразных средств выразительности, помогающим им не просто приукрасить текст, а выразить своё отношение к изображаемому. 
В качестве примера хотелось бы обратиться к некоторым работам учащихся: 
· Первая работа ученика 6 класса – фрагмент сочинения на тему: «Описание жилища».  
«В прихожей у юного колдуна стоит большая вешалка, похожая на раскидистое дерево. На его ветвях, которые причудливо расползлись по всему потолку, висит огромное количество всевозможных предметов. Сапоги-скороходы занимали почётное место наверху, докуда я не сумел дотянуться. Неподалёку, по словам хозяина, висел плащ-невидимка, но я не знаю, висел ли он там на самом деле (во всяком случае, так сказал его владелец). На то он и плащ-невидимка, что его не видно! Также там имелись ничем не примечательное пальто и десяток пар башмаков». 
Обращают на себя внимание разнообразные синтаксические конструкции, сложные предложения, причастные обороты, вводные слова; оригинальность в раскрытии предложенной темы, выразительность. 

· Вторая работа – стихотворение ученицы 11 класса:

Мой чёрный голубь, умираю о тебе.

Пусть медленно, но очень верно.

И в каменной ночи, в горячей мягкой мне

Кипит густая кровь неравномерно.

Сиди и слушай! Я скажу тебе, кто ты.

Ты - грань и острый край параллелограмма,

Земля, огонь и кровь в тебе, их гамма

Вдохновлена контральто призрачной луны.

 Всё это ты… боишься?.. убегаешь?

Цветут бутоном алым стебли вен в руке.

Я ВСЯ из крови, я – живая, знаешь?!

Мой чёрный голубь, умираю о тебе.

 Для этой работы свойственны выразительные метафоры, эпитеты, риторические вопросы, подчёркивающие особую эмоциональность произведения.
 Сегодня каждый учитель выбирает технологии, методы, формы урока, позволяющие выявить и развить определённые способности учеников. На наш взгляд, наиболее характерной в этом плане становится технология развития критического мышления через чтение и письмо (РКМЧП). Наблюдения показали, что на различных этапах урока дети с признаками предметной одарённости активно проявляют себя. На этапе вызова такие ребята активно работают с уже имеющимися у них знаниями, они проявляют особый интерес к получению новой информации, с самого начала предлагают свои варианты решения проблемы. На этапе осмысления содержания (получения новой информации) дети с признаками предметной одарённости легко усваивают материал, проводят параллели с другими дисциплинами, могут применить полученные знания, обыграть, представить. Конечно, для ребят с определёнными способностями должны подбираться индивидуальные задания, которые смогут вызвать особый интерес, это задания повышенного уровня сложности, вопросы исследовательского характера. Вот пример такого задания по русскому языку для 5 класса: 
«Прочитайте предложение. Понимаете, ребята, водяной может заниматься только тем ремеслом, в котором есть что-нибудь от воды. Выпишите номера слов (смотрите ниже), которые называют ремесло, подходящее для водяного, если он решил выбрать что-то связанное с водой: 
1)Подводник;

2) проводник;

3) заводила;

4) водитель;

5) паркетчик;

6) водонос;

7)бизнесмен;

8)руководитель;

9) хозяин завода».
На уроке литературы в 6 классе некоторым ребятам с признаками одарённости было предложено провести исследование на тему: «Символика в повести В.Железникова «Чучело».  Данное задание нашло живой отклик. Результаты исследования были представлены на одном из уроков, а также на городской научно-практической конференции.  Несомненно, каждый ребёнок талантлив по-своему, и задача каждого учителя – вовремя увидеть это зерно и попытаться вырастить из него прекрасный цветок или дерево, которое в будущем даст свои семена.
Литература:
4. Никитин А.А. Выявление и прогнозирование детской художественной одарённости // История и культура Приамурья. – 2008. – 1(3). – с. 64 – 74.
5. Данные работы опубликованы в гимназическом Альманахе «Если душа родилась крылатой…» в 2008 году.

М.В. Матушкина

МКОУ гимназия № 91 им. Ломоносова, учитель русского языка и литературы, г. Железногорск
ДЕТСКАЯ КАФЕДРА КАК ФОРМА ПОДДЕРЖКИ И ОРГАНИЗАЦИИ УЧАЩИХСЯ С ПРИЗНАКАМИ ПРЕДМЕТНОЙ ОДАРЕННОСТИ
Гимназия 91 – одна из лучших образовательных площадок России, которая в своем активе имеет немало побед городского и общероссийского уровня по разным предметам, в том числе и гуманитарного цикла. Одной из форм поддержки и организации детей с признаками предметной одаренности (в частности по русскому языку и литературе) явилось создание детской кафедры. Членами научного общества стали гимназисты, чья одаренность на данный момент, может быть, еще не проявилась, а также просто способные дети, в отношении которых есть серьезная надежда на качественный скачок в развитии их способностей.

Существует несколько целей  работы детской кафедры: 

1. Выявление талантливых школьников, обладающих хорошими знаниями русского языка и литературы, одаренных лингвистической интуицией, способных к дальнейшему изучению и исследованию данных предметов в высших учебных заведениях. При этом мы не проводим специальных тестов и опросников, чтоб выявить таких детей, талантливые дети попадают в научное сообщество двумя способами:
· по рекомендации педагогов, в поле зрение которых попадают в первую очередь дети, обладающие интеллектуальными способностями, превышающими средний уровень; большой увлеченностью выполняемой задачей по предмету; высоким уровнем креативности (традиционная трехкольцевая концепция одаренности);
· по желанию самих детей, которые хотят совершенствовать и повышать свой образовательный уровень и интеллектуальный потенциал.

2. Развитие и выработка социально ценных компетенций у учащихся (развитие в них умения наблюдать и анализировать языковой материал, опознавать, сопоставлять, выдвигать гипотезы, находить аргументы, делать выводы и обобщения).

3. Закрепление и реализация достижений учащихся в конкурсах, олимпиадах, конференциях, публикациях и т.п. и предпрофильная подготовка выпускников.

Задачи:
· раскрытие интересов и склонностей гимназистов к исследовательской и поисковой деятельности;

· углубленная подготовка к самостоятельной исследовательской работе;

· совершенствование умений и навыков самостоятельной работы учащихся, повышение уровня знаний и эрудиции в лингвистике, литературе;

· проведение исследований, имеющих научное, практическое значение;

· подготовка и проведение концертов, выставок, литературных вечеров, предметных недель и т.п.;

· пропаганда достижений современной лингвистики и литературы;

· развитие культуры публичных выступлений;

· профессиональная ориентация гимназистов.

Детская кафедра русского языка и литературы состоит из двух звеньев: среднее (дети с необыкновенно высоким общим уровнем умственного развития при прочих равных условиях, 5-8 классы); и старшее (учащиеся, обладающие яркой познавательной активностью, оригинальностью психического склада, незаурядными умственными резервами, 9-11 классы).

Существует несколько принципов работы педагога с детьми с признаками одаренности:

· принцип максимального разнообразия предоставленных возможностей для развития личности;

· принцип возрастания роли внеурочной деятельности;

· принцип индивидуализации и дифференциации обучения;

· принцип создания условий для совместной работы учащихся при минимальном участии учителя;

· принцип свободы выбора учащимся дополнительных образовательных услуг, помощи, наставничества. 

Практику работы детской кафедры осуществляет педагог, непосредственно работающий в конкретном классе. Работа осуществляется по особому плану, рассчитанному на учебный год. Педагог по своему усмотрению использует как урочное, так и внеурочное время для работы с детьми с признаками предметной одаренности и выступает в позиции тьютора. 

Среда для развития детей с признаками предметной одаренности достаточно многообразна:
1. Уроки русского языка и литературы.
2. Внеурочная деятельность - в Гимназии постоянно осуществляют свою работу факультативные и элективные занятия, кружки, заочные школы, творческие мастерские:
· «Славянская мифология» (5 кл.);
·  «Античная мифология» (6 кл.);

· «Сам себе редактор» (8 кл.);

· «Лексика и фразеология русского языка» (8 кл.);

· «Актуальные вопросы орфографии и пунктуации» (10-11 кл.);

· «Слово – образ – смысл: филологический анализ литературного произведения» (10-11 кл.);

· «Эссе как жанр литературного произведения и вид творческой работы» (10-11 кл.);

· «Газета: издательская деятельность в Гимназии» (5-11 кл.);

· «Волшебное перо» (среднее звено).

3. Учащиеся с ярко выраженными творческими способностями имеют возможность выразить себя в публикациях на страницах школьной газеты «Vivat, Гимназия!», «Мы вместе» (издание, созданное специально для родителей) и ряда газет, создаваемых внутри класса: «Добрые странички». Результат внеурочной работы можно увидеть также  в сборниках, литературных альманахах, которые ежегодно издаются в Гимназии: «Круглый год» (2006/2007), «Души прекрасные порывы…» (2009), «Войны не знали мы, но все же…» (2010) и др. Порой ребята выходят далеко за границы образовательного учреждения, участвуя во всероссийских литературных сетевых конкурсах.
4. Традиционно участие наших ребят в олимпиадах различного уровня: школьного, городского и всероссийского – данное направление преследует следующие цели: 

· воспитать любовь к родному языку и литературе;

· пробудить интерес к их научному изучению;

· выявить школьников с признаками одаренности, оценить их языковую интуицию, лингвистический и литературный кругозор,  далеко выходящий за рамки школьной программы.Наши гимназисты традиционно занимают призовые места и становятся лауреатами. Статистика показывает, что число их год от года растет.
5. Участие гимназистов в Научно-практической конференции, главной целью которой является выявление и развитие у обучающихся творческих способностей и интереса к научно-исследовательской деятельности, создание необходимых условий для поддержки одаренных детей, пропаганды научных знаний.
6. Хорошая возможность реализовать себя – принять участие во всевозможных лингвистических играх и конкурсах. В Гимназии  находится региональный комитет по проведению международной игры-конкурса «Русский Медвежонок». Чтобы показать достойные результаты учащиеся имеют возможность ознакомиться с задачами и решениями прошлых лет, и ежегодно число участников «Русского Медвежонка» увеличивается.

Таким образом, создание детской кафедры явилось одной из форм организации талантливых детей. Используя четыре подхода в работе с одаренными детьми: ускорение, углубление, обогащение и проблематизацию материала – учителя Гимназии поддерживают и сопровождают детей с признаками предметной одаренности, помогают им реализовать свои достижения.
Литература:
1. Проект концепции работы с одаренными школьниками в Красноярском крае до 2015 года «Одаренные дети Красноярья».  

2. Положение о научном обществе учащихся (детской кафедре) МОУ Гимназия № 91 им. М. В. Ломоносова.

3. Положение о проведении XIX Муниципальной научно-практической конференции «Культура. Интеллект. Наука».

4. Проект концепции работы с одаренными школьниками в Красноярском крае до 2015 года «Одаренные дети Красноярья».

В.И. Кудинова
МБОУ «Лицей №102 имени академика М. Ф. Решетнева», заместитель директора по УВР, учитель информатики, г. Железногорск
МОЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ СТРАТЕГИЯ ОДАРЕННОСТИ
1. Введение, основные принципы.

При общении с учащимися я вижу в них своих коллег, умных  людей, которые пока знают меньше меня. Моя задача не возвышаться над ними, а создать условия для их развития, для формирования интереса к интеллектуальной работе. Ещё К.Д. Ушинский писал: «…ученье, лишённое всякого интереса, убивает в ученике охоту к ученью…». Я считаю, что интерес – это ключ к знаниям, и его необходимо поддерживать в детях. Умение увлечь учеников своим предметом, и есть педагогическое мастерство, к которому мы все стремимся. Преподавание должно быть искренним. Ведь только через призму своих мироощущений, своей системы ценностей, отношения ко всему, что происходит вокруг, можно стать интересным ученикам. Мой принцип – быть искренней и честной с детьми. Это способствует формированию доверия между учителем и учениками, лучшему взаимопониманию. 

Специалист в области психологии одаренных детей В.С. Юркевич кратко обозначила три закона развития высоких способностей (одаренности):

· развитие способностей происходит только в той деятельности, в которой ребенок получает положительные эмоции;
· для развития способностей необходимо постоянное повышение сложности основной деятельности ребенка (как обучения, так и внеурочной деятельности);
· деятельность, чтобы быть развивающей (как способности, так и личность ребенка) должна представлять для него значительную ценность (по внутренней мотивации).

2. Работа с одаренными учащимися.

Одаренность не лежит на поверхности, она может быть незаметна для «невооруженного глаза». Для выявления индивидуальных особенностей я не использую тестирования или анкетирования, они раскрываются в деятельности в ходе  самого учебного процесса. Каждый ребенок талантлив, талантлив по-своему – такова моя позиция. Я не скуплюсь на похвалу. Нет такого «двоечника», которого не за что было бы похвалить. Надо создать условия, чтобы у ребенка возникла вера в свои возможности и желание учиться, желание развиваться. Для успешной работы с одаренным ребенком необходимо  найти его сильную сторону и дать ему возможность проявить ее, почувствовать вкус успеха и поверить в свои возможности. Тогда и только тогда у ученика появится интерес, разовьется мотивация, что является необходимым условием успеха. Цель поддержания ребенка в его точках роста предполагает возможность индивидуальной скорости освоения материала, работу над той задачей, которая ему интересна. 
Есть некоторые условия, способствующие раскрытию способностей одаренных детей: 
· Желательно, чтобы учебные группы не превышали 10 человек. Только в этом случае можно достичь подлинно индивидуального подхода и обеспечить индивидуальное сопровождение развития учащегося. Предмет информатика дает возможность работать с группой. При 12-15 учащихся в группе я, как правило, выделяю среди них 3-4 более мелкие группы, в которых объединены учащиеся  одного уровня для решения конкретной задачи. Эти группы по составу могут меняться, в зависимости от конкретной задачи, над которой должен работать тот или иной ученик. Главное условие, чтобы внутри группы каждый чувствовал себя комфортно, чтобы он мог обсуждать возникающие проблемы. Творческая активность характеризуется умением самостоятельно, без оглядки на других выбирать сферу своей деятельности и двигаться вперед. Я всегда поддерживаю самостоятельность, даю свободу в выборе задачи, способа её решения, даже если понимаю, что ученик идет не оптимальным путем, или совсем неверным. Каждый имеет право на свои ошибки, это закаляет, дает опыт исследовательской работы.  Программы для одаренных детей должны открывать возможности для самостоятельной работы и рассмотрения сложных мировоззренческих проблем; обеспечивать развитие ребенка; систематически усложнять задания, чтобы у одаренного ребенка поддерживался интерес.
· Что касается дополнительных занятий, то я их организую  по типу «свободного класса». Этот тип занятий, допустимый при небольших размерах учебных групп, предполагает возможность перемещения учеников по классу во время занятий, образования групп, занятых различными вопросами, и относительно свободный выбор работ детьми.

· Быстрое развитие учащихся происходит в разновозрастных группах. Младшие у «старших» учатся быстрее, чем у учителя. Пример успешного старшего заразителен, младшие стремятся им подражать. Старшие охотно делятся своими знаниями, выступая в роли учителя-наставника. Это способствует их самоутверждению, развитию коммуникативных и лидерских качеств. 

Мой  стиль учителя – это совместная работа  с учениками, в работе со способными (одаренными) детьми стремлюсь  не столько к тому, чтобы передать определенную совокупность знаний, сколько помочь ученикам определиться со своим выбором дальнейшего жизненного пути, правильно оценить свои возможности, свои способности и в соответствии с этим простроить долговременный жизненный проект. Они должны сознавать свои возможности, понимать, что надо сделать, изучить, развить в себе, чтобы жизненный проект мог быть реализован.  Я стараюсь не устанавливать однозначных оценок правильности, эталона правильного решения, а наталкиваю на поиск различных  вариантов решения.

3. Аспекты методической работы.

Родители – это мои союзники в развитии учеников. Я всегда хожу на родительские собрания. Родителям должна предоставляться небанальная информация об их детях, их сильных и слабых сторонах и перспективах развития. Мы с ними согласовываем свои действия по реализации жизненных планов их детей. Я отношусь к своим ученикам, а в последние годы это учащиеся 10-11 классов, как к взрослым людям, имеющим свое мнение, свои взгляды, свои жизненные планы. Все вопросы я обсуждаю с ними как со взрослыми, умными людьми. Только такой подход обеспечивает доверие, свободу в обсуждении, открытость. Они понимают, что они мне не безразличны, что я заинтересована в их успехах, в их развитии, что я верю в их способности.

С одной стороны у способных (одаренных) учеников необходимо развивать лидерские способности. Они должны уметь быстро принимать правильные решения, уметь убедить других людей в своей правильности, отстоять свое решение. Но при этом установка на лидерство и на соревнование не должна переходить в агрессивные формы поведения учеников, в превосходство одного над другим. Одаренные дети часто выделяются ироничным критичным язвительным словом. Задача учителя вовремя корректировать поведение учащихся.  Решительное табу должно быть наложено на любую вербальную или физическую агрессию.

Информатика  для меня – это не просто формулы,  вычисления, программы, а способ мышления и способ общения: логичный, лаконичный, доказательный. И вообще, информатика – это полет мысли, полет фантазии. Я стремлюсь заразить детей своим предметом, чтобы они почувствовали  в нем свободу и осознали свои возможности. По мнению ведущих психологов, если есть условия, способности развиваются, то есть способности развиваются в деятельности. Мы, педагоги, должны создать для учащихся условия и предоставить возможности проявить себя в различной деятельности, а также проследить, как под влиянием социально – культурной среды происходит развитие личности ребенка. Я работаю над созданием атмосферы, среды потребляющей творческие продукты детей, то есть креативной среды. 

Методы работы:

· собеседование, опрос;

· тестирование;

· работа с  научной и профессиональной литературой;

· творческие работы;

· проективный метод;

· метод исследования проблемы.
Формы работы:

· урочная форма обучения с использованием системы заданий повышенной сложности;

· элективный курс, направленный на углубление материала;

· активное использование ресурсов сети Интернет: 

· организация временных групп;

· свободное самообразование;

· участие в научно-практических конференциях;

· олимпиады;

· конкурсы.

4. Содержание программы.
В работе со способными и одаренными учащимися на уроках информатики мною разработан широкий спектр заданий, позволяющий при работе делать их выбор, исходя из конкретной учебной ситуации и учитывая особенности ребенка, уровень его знаний. Использование системы заданий повышенной сложности. Активное использование Интернет-ресурсов, а также интерактивных учебных пособий. Всё это позволяет организовать личностно-ориентированное обучение. Кроме этого ведется большая внеклассная работа с учащимися: создание постоянных (элективный курс, кружок) и временных групп (группы по подготовке к олимпиадам и научно-практическим конференциям) с учетом интересов учащихся. Существенным преимуществом системы внеклассной работы является то, что учащийся выступает как субъект обучения, т.е., исходя из своей индивидуальности, находит в содержании и в процессе деятельности цели, соответствующие его интересам, способностям и возможности их самостоятельной реализации. 

Ресурсное обеспечение учебной программы:

· наличие учебной аудитории, оснащенной компьютерами;

· выход в интернет;

· большая база олимпиадных заданий;

· использование УМК «Школьного университета».

Критерии эффективности по работе со способными  (одаренными) детьми:

· Высокий уровень познавательного интереса к предмету. 

· Высокое качество по предмету (100% в 11 классе).

· Большое  количество учащихся, выбирающих информатику для сдачи ЕГЭ (в 2011 году сдавали 21 учащийся из 26).

· Более 80% выпускников 2011 года стали призерами олимпиад по информатике различного уровня (муниципального, регионального  и т.д.),  лауреатами и призерами городской НПК и других интеллектуальных конкурсов.

· Вне конкурса на специальности, связанные с информатикой, поступило  6 человек (поступили по результатам олимпиад). 

5. Проблемные зоны в работе с одаренными детьми:

· у учащихся, имеющих высокий уровень способностей, порой не сформирована потребность в своем развитии – это недоработка семьи, такая потребность должна формироваться с раннего детства; 

· загруженность  учителей текущей работой – при большой учебной нагрузке у большинства учителей не хватает времени на осмысленную продуктивную работу со способными (одаренными) детьми, курсов по подготовке учителя к такой работе очень немного; 

· мало «инструментов», то есть пособий, ресурсов, учебников, рассчитанных на учащихся разного уровня; 

· многие учителя информатики не умеют решать не только олимпиадные задачи, но, как правило, и задания С4 из тестов ЕГЭ – как показывают результаты ЕГЭ нашего края, эти задания решают только отдельные выпускники, которые посещали учреждения дополнительного образования, основная масса выпускников даже не берется за их решение, а это означает, что учителя в школах не готовят учащихся к решению таких задач. 
И.А. Симцова

МКОУ Гимназия №91 им. М.В. Ломоносова, педагог-психолог, г.Железногорск
ПСИХОЛОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ,
ВОЗРАСТНАЯ СПЕЦИФИКА ОДАРЕННОСТИ

Проблема одаренности в настоящее время становится все более актуальной. Это, прежде всего, связано с потребностью общества в неординарной творческой личности. И для решения данной задачи необходимо включение в учебный процесс новых форм преподавания, опирающихся на психологические знания о структуре, возрастных и других особенностях формирования одаренности. 

Нередко творческое мышление одаренного ребенка рассматривается как отклонение от нормы или негативизм. Исследования, проведенные во многих странах мира, убедительно показали, насколько сложно перестроить систему образования, изменить отношение педагога к одаренному ребенку, снять барьеры, блокирующие его таланты.

Поэтому работа по выявлению и сопровождению одаренных детей должна проводиться в комплексе:

· раннее выявление школьников, требующих особого маршрута сопровождения;

· адаптация учащихся – создание условий для оптимального развития талантливых детей, чья одаренность на данный момент еще не проявилась, а также просто способных детей, в отношении которых есть серьезная надежда на качественный скачок в развитии их способностей;

· развитие у учащихся  умения устанавливать зрелые, конструктивные взаимоотношения с другими людьми, позитивной Я-концепции, самоуважения; 

· помощь в профессиональном самоопределении учащихся, развитие эмоциональной устойчивости, формирование навыков саморегуляции, преодоления стресса.

В качестве дополнительной профессиональной задачи школьного психолога можно сформулировать следующее положение: формирование этических элементов профессиональной деятельности по работе с одаренными детьми. 
В современной педагогической  практике много внимания уделяется развитию детской одаренности, но отсутствует классификация с позиции возрастной психологии. Существует определенная возрастная последовательность проявления одаренности. С этой целью мы изучили специфику одаренности в разных возрастных периодах: младший школьный возраст (параллели 2-х, 4-х классов), подростковый (параллель 8-х классов), юношеский (параллель 10-х классов).  Всего в Гимназии  было обследовано 82 учащихся 2-х классов и 71 – 4-х классов, 75 учащихся 8-х классов и  64 – 10-х классов. 

В практике психологических исследований существуют следующие методики по выявлению творческой одаренности:

· Фигурный тест П. Торранса «Закончи рисунок» – позволяет изучить такие особенности творческого мышления, как оригинальность, беглость, гибкость и разработанность.

· Батарея тестов креативности Дж. Гилфорда и П. Торранса состоит из 7 субтестов, с помощью которых изучаются вербальные творческие способности (4 субтеста), образные творческие способности (3 субтеста), а также исследуются такие качества творческого мышления, как оригинальность, беглость, гибкость.

· Опросник креативности Джонсона – позволяет оценить проявления креативности, доступные наблюдению, также самооценку креативности у детей старшего школьного возраста.

· Опросник экспертной оценки креативности (Дж. Рензулли, Р. Хартман, К. Каллахэн).
Методики диагностики одаренности, разработанные А. И. Савенковым, доктором педагогических наук, позволили нам выявить следующие характеристики одаренности:

· мотивационные характеристики: ребенок нуждается в минимуме указаний со стороны взрослых, стремится доводить начатое дело до соответствия высоким требованиям, увлечен содержанием задач, настойчив и упорен в поисках решения;

· творческие характеристики: обладает гибким, нестандартным мышлением;

· лидерские характеристики: берет на себя ответственность в принятии решения, лидер в классе, проявляет инициативу в общении со сверстниками, легко общается с другими детьми и взрослыми. 
Сводная таблица развития основных характеристик 
одаренности у учащихся

	Характеристики одаренности
	Средние показатели
	Общие показатели по характеристикам

	Классы
	2 класс
	4 класс
	8 класс
	10 класс
	

	Мотивационные
	9,1
	10,2
	6,4
	8,35
	8,5

	Творческие
	6,8
	6,9
	3,68
	7
	6,1

	Лидерские
	8,7
	9,9
	7
	11,7
	11,5

	Общий показатель по классам
	8,2
	9
	5,6
	9,1
	


Из таблицы видно, что  во 2-х, 4-х классах наиболее развита мотивационная характеристика, это можно объяснить тем, что у детей данного возраста преобладает учебная мотивация, ориентация на содержание учебной задачи. В 8-х и 10-х классах наиболее развита лидерская характеристика, это объясняется тем, что для подростков и старшеклассников важное значение имеет социальная сторона общения.  Наименьшее развитие характеристик одаренности наблюдается среди учащихся 8-х классов, что соответствует возрастному кризису, где проявляются противоречия в «Образе – Я». В творческой характеристики можно наблюдать небольшое развитие таких качеств, как  оригинальность, беглость, гибкость и разработанность,  т.е.  присутствует конформность и ригидность в мышлении учащихся. 

Таким образом, проведя исследование, мы можем увидеть, что в развитии одаренности имеются кризисы, которые могут совпадать с возрастными особенностями. В связи с этим, ребенок может утратить творческий потенциал, т.е. прекращает создавать особые, свойственные его одаренности творческие продукты. Это происходит из-за того, что с одной стороны, одаренность ребенка как бы слишком востребована социумом, с другой — одаренность впадает в кризис невозможности реализоваться, предъявить свои способности. Получается, что общество требует (из лучших, разумеется, побуждений) не столько то, что может делать ребенок, сколько то, что оно само (общество) хочет, чтобы этот ребенок делал. В педагогической практике это противоречие встречается нередко: учитель обучает ребенка не в соответствии с его индивидуальной и уникальной зоной ближайшего развития, а привычно предъявляя всеобщий образец, стандарт, стереотип, то есть те самые ожидания общества. Мы это можем наблюдать, когда ребенок перестал писать хорошие сочинения, проиграл первенство по шахматам —  не смог того, что мог раньше. И по устранению этого принимаются экстренные меры по усиленному развитию креативности, т.е. еще больше тренировок, репетиций, упражнений... Кризис усугубляется. Источник иссякает. По данным В.Н. Дружинина и В. Варда: «Целенаправленное развитие креативности в специально организованных условиях невротизирует детей, делает их тревожными, агрессивными, приводит к хроническим психосоматическим заболеваниям, депрессии, перевозбудимости, вызывает межличностные конфликты. Одним словом, играет деструктивную роль».
 
Также может снизиться интеллектуальная активность ребенка, которая  проявляется в исчезновении интеллектуальной продуктивности. Это происходит, когда в образовании идет акцент только на развитие интеллекта, не учитывая, эмоционально-волевой, физический и социальный компоненты. Можем наблюдать и снижение или полную потерю интереса к процессу и результатам обучения - проявляется как нарушение волевой регуляции: "мог бы, но не хочу"; или как победа заниженной самооценки: "мог бы, но получится плохо"; или как неадекватная оценка требований социума: "мог бы, но это никому не нужно" и т.д.

 Для укрепления и развития детской одаренности необходимо предоставлять ребенку возможность быть субъектом собственной деятельности и развивать его индивидуальный познавательный опыт, а также, наряду с интеллектуальной сферой одаренного ребенка, развивать его физическую, эмоционально-волевую, социально-коммуникативную сферы.

Многие психологи и учителя пришли к выводу, что делать ставку в развитии творческого мышления только на учебный процесс (создание проблемных ситуаций, соблюдение принципа диалогичности и другие) явно недостаточно; необходима ещё и организация специальных занятий по совершенствованию, коррекции и шлифовке процессов мышления, приёмов воображения. Игровой тренинг получает в последние годы все большее распространение, особенно для младших школьников.

Основные принципы игрового тренинга таковы:

· Использование на занятиях хорошо знакомого, привычного для работы материала, на котором могут впервые появиться, а в дальнейшем усовершенствоваться сформированные ранее способы мышления.

· Взаимообмен различными подходами к выполнению заданий и тем самым значительное расширение творческого мышления каждого из учащихся.

· Интеллектуальная раскованность детей и общий положительный эмоциональный фон занятий. Ситуация тренинга должна как можно меньше напоминать ребёнку об уроке. 

Таким образом, игровой тренинг можно использовать как наилучший способ развития творческого мышления, так как создаётся релаксационная ситуация, то есть дети не напряжены, каждый может разговаривать со сверстниками при обсуждении результатов, проявлять остроумие, инициативность и т.п.
Для подростков и старшеклассников применяются социально-психологические тренинги, в которых они обучаются умению выслушивать товарища, подыскивать убедительные доводы в подтверждение своей точки зрения, проявлять терпимость к разным мнениям, где создается особая, психологическая атмосфера. Это способствует снятию тревожности, стереотипизации и инертности мышления, развитию креативности.

Знание возрастных особенностей и умение наблюдать их проявления у одаренных учащихся, позволит выработать определенную программу психологического сопровождения, осуществить эффективную психологическую поддержку одаренным детям и предупредить снижение и сложности в развитии одаренности.
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4. Заика Е.В. Об организации игровых занятий для развития мышления, воображения и памяти школьников. //Вопросы психологии. – 1995. – №1. – С. 41-45.
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И.Н. Герасимова
МБОУ СОШ № 7, учитель математики, г. Красноярск
СИСТЕМА РАБОТЫ С МАТЕМАТИЧЕСКИ ОДАРЁННЫМИ ДЕТЬМИ

В соответствии с федеральной целевой программой «Одарённые дети» и потребностями общества в высококвалифицированных специалистах возникает необходимость работы по выявлению, диагностике и развитию одарённых детей. Экспериментально доказано, что обучение по стандартным программам, ориентированным на среднего ученика, ведёт к снижению творческих возможностей учащихся; школьные учебники со своей системой задач вместо развития иногда дают обратный результат. В сложившейся ситуации очень многое зависит от учителя, его позиции. Именно он, учитель, определяет и методы обучения и учебник, по которому учиться. Несомненно, дифференцированное обучение одарённых должно опираться на научные представления о природе одарённости и видах одарённости; на знания особенностей одарённых детей; на специфику их обучения и воспитания.

Анкетирование и опрос среди учителей и студентов педвузов говорят о расплывчатом и поверхностном понимании сути проблемы: проблемы одарённых детей; проблемы учителя для них. Да и сами они отмечают недостаток знаний в данной области. Но наряду с этим, высказывают большое желание работать с одарёнными детьми Преподаватели педагогического университета, ведущие большую работу в некоторых школах г. Красноярска, отмечают, что Сибирская земля богата талантливыми детьми. И есть учителя, которые успешно помогают этим детям в реализации их возможностей.

В Советском районе г.Красноярска создан центр для работы с детьми, проявляющими интерес к различным предметам, в том числе и математике. Центр работает с 2000 года. 

Основные задачи центра:

1. Выявление одаренных детей;
2. Создание среды для реализации потенциальных возможностей учащихся;
3. Методическая и психологическая поддержка одарённых детей (тесный контакт с родителями этих детей и учителями, работающими с ними);
4. Вовлечение детей в различные конкурсы.

Формы работы:

1. Кружки;
2. Различные математические соревнования (олимпиады, карусели, мат.бои, математические абаки, Интернет карусели, Интернет мат.бои и др.);
3. Дистанционное обучение;
4. Погружения;
5. Работа в НОУ;
6. Летняя математическая школа на базе пришкольного лагеря.

Отбор детей в кружки и на дистанционное обучение осуществляется по результатам устной олимпиады для 5-6 классов. Олимпиада обязательно устная, так как дети этого возраста еще не достаточно владеют письменной речью.

Кружки – подвижная структура, в них можно начать заниматься с любого класса. Для этого нужно достаточно успешно выступить на олимпиаде любого уровня и иметь неплохой результат и желание заниматься нестандартными задачами. Благодаря кружкам решаются многие проблемы переходного возраста, как-то: интеллектуальное тунеядство, самоутверждение, обретение среды единомышленников, далеких от уличных проблем.

Работа в кружках подразумевает развитие следующих компетентностей:

1. Исследовательская компетентность:

Работа с информацией (поиск в школьных учебниках, дополнительной литературе, энциклопедии, Интернете и проч.). Все эти умения формируются при участии в работе НОУ. Ребята, начиная с 5 класса, получают темы для своего собственного «научного» открытия. 

Умения анализировать полученную информацию, выделить главное, систематизировать знания о свойствах рассматриваемых объектов.

Они формируются при решении нестандартных задач, при работе над своей темой в НОУ.

Умение выделить проблему, сформулировать и наметить пути ее решения.

Проанализировать возможные пути решения проблем такого типа для этого освоить синтетические, аналитические методы решения и возможные приемы решения.

2. Коммуникативная компетентность:

· умение слушать;
· умение понимать чужое решение и анализировать его;
· доступно излагать  свое решение проблемы;
· владеть приемами ораторского искусства;
· работать в группе;
· толерантность. 

 Начиная с 2003 года команды, сформированные из кружковцев, участвуют в различных соревнования Всероссийского и международного уровней. Ребята ездят на Уральские турниры (5-8 классы) и на «Кубок  памяти А.Н. Колмогорова» (9-11 классы), международную Жаултыковскую олимпиаду (г. Алма-аты) (9-11 классы). Эти турниры проходят в виде серии различных математических соревнований: олимпиады (командные и личные), карусели, математические бои, математические абаки.

Ребята получают бесценный  опыт решения задач высокого уровня, общения с преподавателями, являющимися членами жюри заключительного этапа  Всероссийской  олимпиады школьников,  общения с призерами  олимпиад из других регионов России и зарубежья. В ходе математических  боев они учатся отстаивать свою точку зрения. Тем самым формируется  так необходимая для  дальнейшей жизни коммуникативная компетентность.

Сформированная система работы уже, начиная с 2006 года,  дает  свои положительные результаты. Во-первых, значительная часть призеров и победителей краевой олимпиады являются членами кружка. Во-вторых, среди кружковцев есть призеры Всероссийской и международной  олимпиад. И, наконец, все ребята, занимающиеся в кружках, становятся призерами Интернет-олимпиад.

Е.В. Смирнова
МКОУ Гимназия №91 им. М.В. Ломоносова, учитель математики, г.Железногорск
ТЕХНОЛОГИЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТНОГО МЕТОДА КАК ОСНОВА ДЛЯ ВЫЯВЛЕНИЯ ПОТЕНЦИАЛА ОДАРЁННОСТИ
Детский возраст – период становления способностей и личности. Одаренные дети далеко не всегда стремятся демонстрировать свои достижения перед окружающими. Так, ребенок, сочиняющий стихи или рассказы, может скрывать свое увлечение от педагога.

Одним из вариантов работы учителя в деятельностной парадигме образования является дидактическая система деятельностного метода «Школа 2000…». 

Педагоги нашей кафедры позволяют ребёнку раскрыться на уроке и не бояться выражать свои мысли перед аудиторией, используя возможности программы «Школа 2000…» и технологии деятельностного метода.

В соответствии с этапами построения системы уроки деятельностной направленности по целеполаганию можно распределить в четыре группы: уроки «открытия» нового знания; уроки рефлексии; уроки общеметодологической направленности; уроки развивающего контроля.

По нашему мнению, именно на уроках «открытия» нового знания можно выявить детей с признаками одарённости. Деятельностной целью данных уроков является формирование способности учащихся к новому способу действия. Образовательная цель, как правило, это  расширение понятийной базы за счёт включения в неё новых элементов.

Уроки «открытия» нового знания имеют следующую структуру:

· этап мотивации к учебной деятельности;
· этап актуализации знаний и фиксации затруднения в пробном учебном действии;
· этап выявления причин затруднения и постановки цели деятельности;
· этап построения проекта выхода из затруднения;
· этап первичного закрепления во внешней речи;
· этап самостоятельной работы с самопроверкой по эталону;
· этап включения в систему знаний и повторения;
· этап рефлексии деятельности на уроке.
Особую роль в выявлении одарённых детей на уроках “открытия” нового знания играет четвёртый этап. Цель этапа построения проекта выхода из затруднения – построение детьми нового способа действий и формирование способности к его выполнению. Для реализации этой цели необходимо, чтобы учащиеся выбрали метод построения нового способа действий – уже известные им метод дополнения или метод уточнения; выбрали метод, на котором будет основано решение учебной задачи – определение понятия, свойство, алгоритм; на основе выбранного метода обосновывали свои гипотезы; использовали предметные действия с моделями, схемами; зафиксировали новый способ действия в речи и знаках; преодолели возникшее затруднение с помощью нового способа действия.

Для того чтобы, кульминация состоялась, необходимо серьёзно отнестись к построению проекта урока.

Также важно учитывать тип нового знания, от которого зависят возможные на уроке пути постановки проблемы и “открытия” знания. Простейшая классификация различает 4 основных типа знаний:

Факт – единичная информация;

Правило – алгоритм действия;

Понятие – выделение существенных признаков предмета;

Закономерность – отражение связи между понятиями.

Возможны два пути “открытия” нового знания. Первый лежит через выдвижение и проверку гипотез. Второй – через подводящий диалог, разворачивающийся от сформулированной учебной проблемы или без неё.

Поскольку этап введения знаний является наиболее трудоёмким, он не должен приходиться на вторую половину урока, когда накапливается усталость, и внимание учеников снижается. Введение знаний желательно начинать не позднее десятой минуты урока.

Именно, когда ученики обосновывают свои гипотезы, а также приводят разные модели к одной ситуации, чаще всего обнаруживается потенциал ребёнка.

Рассмотрим фрагмент урока в 5 классе по теме “Умножение дробей”. 

Ученикам даётся задание найти площадь прямоугольника со сторонами 5 м и 7м. Ребята легко справляются с заданием. Затем предлагается найти площадь прямоугольника со сторонами 
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м. (Практическое задание, не сходное с предыдущим.) Ученики испытывают затруднение. (Возникновение проблемной ситуации.)

Далее учитель разворачивает побуждающий диалог.

	Шаги

диалога
	Учитель
	Ученик

	1
	– Выполнили задание?
	– Нет 

	2
	– А почему не смогли? 

Чем это задание отличается от предыдущего?
	– В первом задании мы умножали натуральные числа, а здесь надо умножать дроби. 

Мы этого не проходили.

	3
	– Какова же тема урока?
	– Умножение дробей.


После того, как ученики сформулировали тему урока, учитель разворачивает диалог, побуждающий ребят к выдвижению и проверке гипотез.

Организация учебного процесса на этапе построения проекта выхода из затруднения:

– Какую цель вы поставите перед собой? (Построить алгоритм умножения дробей.)

– А зачем вам нужен алгоритм? (Чтобы научиться умножать дроби.)

– Как бы вы назвали тему урока? (Умножение дробей.)

( Как вы будете действовать, чтобы достичь цели деятельности? (Решим задачу известным способом, проанализируем результат, сформулируем алгоритм умножения дробей.)


Версии учеников:

Привести дроби к наименьшему общему знаменателю, перемножить числители, а знаменатель оставить прежним. (
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Применить “перекрёстное”правило. (
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Найти произведение числителей – результат записать в числитель, затем перемножить знаменатели, результат записать в знаменатель. (
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Проверим ваши гипотезы по рисунку:

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


Ребята делают вывод, что из предложенных версий истинной является третья.
Проанализировав ответы учеников, педагог на данном этапе может увидеть группу учащихся с признаками одарённости.

Рассмотрим ещё один фрагмент урока математики в 6 классе. При изучении темы “Задачи на проценты” полезно предлагать учащимся задания типа: составить задачу по схеме.

26800руб


100%          180%

Версии учеников:

· Стул стоит 100%, а стол – 180%. За всю покупку заплатили 26800 рублей. Сколько стоят стул и стол по отдельности?

· Плащ купили на оптовом рынке, а в магазине сделали наценку 180%. За какую цену купили плащ на оптовом рынке, если магазин его продаёт за 26800 рублей?

· Мастер получает зарплату от нормы выработки. В конце месяца он получил 26800 рублей, перевыполнив план на 180%. Сколько дополнительно начислено ему в это месяц?

И конечно, это зависит и от опыта педагога, чтобы среди предложенных версий, выделить ту, которая принадлежит ребенку, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями.
Одаренность обнаруживается только тогда, когда ей каким-то образом удалось проявиться и закрепиться.
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3. Сорокина Е.Н. Диагностика математической одарённости школьников как средство для наиболее эффективного обучения.
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М.В. Лоренц
МБОУ «Лицей №102 им. академика М.Ф. Решетнёва», учитель истории и обществознания, г. Железногорск
МОЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ СТРАТЕГИЯ РАЗВИТИЯ ОДАРЕННОСТИ
Последние годы тема модернизации в России особенно актуальна. Речь идет о реформах в экономической, политической сферах общества, образовании. Тяжелые послеперестроечные годы, последствия экономического кризиса сделали актуальным проблему воспитания кадров для обновленной  страны. Сегодня России нужны современные управленцы, врачи, учителя. От кадрового потенциала страны зависит повышение эффективности работы всех звеньев государственного механизма.

Поэтому вновь стала злободневной тема внимания к одаренным детям, как к будущему научному и техническому потенциалу России.  «Мозги» не должны утекать за рубеж. Человек, родившийся в России, и в этой стране, в этой школе почувствовавший свои таланты должен хотеть применить их для развития нашего государства. Создать условия для того, чтобы профессионалы высокого уровня нашли в своей стране возможности для реализации своих способностей это задача правительства. А задача учителя школы выявить способных учеников, помочь им развить свои способности и сделать все возможное, чтобы свое будущее, свою карьеру они связывали с Россией. Сформировать у них убеждение, что талантливые люди в нашей стране сегодня востребованы и будут оценены по достоинству.

Задачи школьного учителя состоят в том, чтобы рассмотреть в ребенке даже потенциальную одаренность, помочь ему поверить в свои силы и поддерживать его желание развивать свои способности, чтобы самореализоваться.

Модель развития одаренности включает учет трех факторов: развитие интеллектуальных способностей, создание микроклимата в коллективе, мотивация достижений.

1. Учитель может и должен обращать внимание на психологические особенности детей, выявлять их склонности и ставить ребенка в ситуацию, которая требовала бы преодоления себя самого, интеллектуального роста. Индивидуальный подход, своевременная диагностика и коррекция результатов учебной деятельности ведет к стабильности и положительной динамике качества обучения.

2. Обстановка в классном коллективе  должна располагать к участию в различных интеллектуальных играх, ведь маленькая победа над собой это уже результат. С 2009 мои ученики участвуют в Международном игровом конкурсе «Золотое руно» по истории МХК. Это серьезное интеллектуальное соревнование, развивающее кругозор учеников и в то же время, участник, не ставший победителем, не становится проигравшим. Каждый участник конкурса получает сертификат и может гордиться набранным количеством баллов. С каждым годом в конкурс вовлекается все большее количество участников. Итоги международного игрового конкурса «Золотое руно» подводятся на городском, региональном и российском уровне. 

3. Важно заразить ребенка желанием стать специалистов в какой-либо области, знать больше, чем написано в учебнике. Результаты олимпиад нагляднее всего демонстрируют успешность ученика  в предметной области.

Школьный предмет загоняет одаренных в заданные рамки. Внеурочная деятельность по предмету, наоборот, расширяет кругозор учащихся, способствует профориентации, позволяет научиться будущим видам деятельности в высшем учебном заведении (написанию курсовых и дипломных работ), способствует зарождению интереса к исследовательской, творческой деятельности. Мои ученики постоянно принимают участие в городской научно-практической конференции старшеклассников (НПК). Старшеклассники занимают призовые места на таких секциях, как «Общественные науки», «Психология», «Экономика», «Психология и религиоведение», «Право, искусство бизнеса и экономическое управление», «Инновации и конкурентоспособность экономики», «Проблемы и вопросы мировой истории и философии» и др.

Проблемой многих одаренных детей является трудность профессиональной ориентации. Нередко бывает, что даже к окончанию подросткового периода одаренные юноши или девушки затрудняются с выбором своего призвания. Поэтому очень важно правильно подобрать тему,  которой будет заниматься ребенок. Может быть, именно это исследование откроет ему дорогу в мир взрослых профессий. 

Целевая программа «Одаренные дети Красноярья» предполагает создание круглогодичных школ интеллектуального роста по различным направлениям, это новое направление в работе с одаренными детьми. В такой школе дети могут развить свои коммуникативные способности, познакомиться с такими же, как они, увлеченными людьми, перестать быть «белой вороной», как порой бывает в обычной школе. 

Ю.А. Костюченко
КГБОУСПО «Красноярский педагогический колледж № 1 им. М. Горького», преподаватель истории, методист межрайонного ресурсного центра по работе с одаренными детьми, г. Красноярск 

ФОРМИРОВАНИЕ НАВЫКОВ АНАЛИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ 

У УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ОБЩЕСТВОЗНАНИЯ 

ПОСРЕДСТВОМ РЕШЕНИЯ ФИЛОСОФСКИХ ЗАДАНИЙ
С введением Министерством образования и науки РФ системы ЕГЭ количество учащихся, выбирающих обществознание в качестве экзаменационной дисциплины, держится на стабильно высоком уровне. Так, по данным Федерального института педагогических измерений в ЕГЭ по обществознанию 2011 году приняли участие 405 498 человек, что составляет более 50% от общего количества участников ЕГЭ. В 2010 году эта цифра была еще выше: экзамен по обществознанию сдавали более 420 тыс. выпускников, т.е. 52% выпускников, сдававших ЕГЭ
. 

Данное обстоятельство обусловлено тем, что в перечне вступительных испытаний, утвержденном Министерством образования и науки РФ, результаты ЕГЭ по обществознанию в качестве профильного предмета засчитывались по многим специальностям и направлениям подготовки, как в высших, так и в средних учебных заведениях. Среди последних – такие востребованные абитуриентами направления, как государственное управление, юриспруденция и экономика. 

Обществознание как учебная дисциплина является той отраслью знания, которая объединяет ряд конкретных наук, изучающих разные аспекты структуры и функционирования общества. Речь идет об экономике, социологии, политологии, культурологии, правоведении, этнологии, истории и других научных областях. Именно в этом и заключается основная сложность при изучении обществознания. По сути, учащиеся должны иметь глубокие знания и ориентироваться в широком информационном поле. 

При подготовке учащихся к ЕГЭ необходимо учитывать, что при оценивании ответов учащихся, особое внимание обращено на умение формулировать на основе приобретенных обществоведческих знаний собственные суждения и аргументы по определенным проблемам; систематизировать, анализировать и обобщать социальную информацию; различать в ней факты и мнения, аргументы и выводы; применять социально-экономические и гуманитарные знания в процессе решения познавательных задач по актуальным социальным проблемам и др.

Несмотря на широкий спектр проверяемых знаний и умений, довольно проблематично обстоят дела с анализом этических, ценностно-смысловых категорий, изучаемых в курсе обществознания. Однако содержание данных категорий выступают в качестве неотъемлемых составляющих мировоззрения современного человека и потому являются основой механизмов поведенческого взаимодействия людей в обществе. 

Предлагаемые задания направлены на формирование навыков аналитического мышления у учащихся посредством таких форм работы, как решение проблемных ситуаций, работа с источниками, схемами. Решение философских заданий выводит учащихся на более высокий уровень понимания проблем общества в трех исторических срезах – прошлое, настоящее и будущее. При этом педагогу важно оснастить учащегося приемами методологического поиска ответов на поставленные задачи, познакомить с методами научного поиска, дать подготовку при овладении навыков работы с терминами и определениями.

1.Йога как система упражнений появилась во II в. н.э., однако не утратила своей популярности в настоящее время. Объясните философский смысл данного учения. Чем объясняется его столь длительная популярность?

2.Центральным понятием философии буддизма является «страдание». Можно ли говорить о чрезмерной пессимистичности, характерной для древнеиндийской философии?

3.Познакомьтесь с мыслями древнекитайского философа Лунь Юя. Какие ценности характерны для древнекитайского общества и его культуры? Выпишите их. Как Вы считаете, потеряли ли они свое значение сегодня?

Учитель сказал: «Если руководить народом посредством законов и поддерживать порядок при помощи наказаний, народ будет стремиться уклоняться от наказаний и не будет испытывать стыда. Если же руководить народом посредством добродетели и поддерживать порядок при помощи ритуала, народ будет знать стыд, и он исправится».

Цзи Кан-цзы спросил: «Как сделать народ почтительным, преданным и старательным?  Учитель ответил: «Если вы будете в общении с народом строги, то народ будет почтителен. Если вы проявите сыновнюю почтительность к своим родителям и будете милостивы (к народу), то народ будет предан. Если вы будете выдвигать добродетельных людей и наставлять тех, кто не может быть добродетельным, то народ будет старательным». (Лунь Юй. Древнекитайская философия. М., 1972. С 144 – 145).

4.Прочтите отрывок из поэмы Тита Лукреция Кара «О природе вещей». Подумайте и ответьте на вопрос - сторонником материализма или идеализма является этот античный мыслитель (приведите аргументы в пользу Вашего мнения из приведенных строк)


Из ничего не творится ничто по божественной воле.


И оттого только страх всех смертных объемлет, что много


Видят явлений они на земле и на небе нередко,


Коих причины никак усмотреть и понять не умеют,


И полагают, что все это божьим веленьем творится.


Если же будем мы знать, что ничто не способно возникнуть


Из ничего, то тогда мы гораздо яснее увидим


Наших заданий предмет: и оттуда являются вещи,


И каким образом все происходит без помощи свыше.

Горбачев В. Г. История философии. Брянск «Курсив», 2002. С. 46.

5.Прочтите отрывок из произведения Ф. Ницше. Как Вы думаете, что хотел показать философ? Подумайте, есть ли здесь мысли, с которыми Вы согласны? Если да – отметьте их в тексте.

О массовой, поверхностной морали.
«Насколько можно обойтись без морали. Обнаженный человек являет собой, как правило, зрелище жалкое и позорное – я имею в виду здесь нас, европейцев.... Представим себе какое-нибудь веселое застолье, и вдруг по мановению палочки коварного волшебника все обществом оказывается раздетым догола, – я думаю, тут бы улетучилось не только всякое веселье, но и пропал бы всякий аппетит, – по-видимому, мы, европейцы, никак не можем обойтись без маскарада, именуемого одеждой. Не объясняется ли столь же весомыми причинами вся эта зачехленность «человека морального», закутанного в моральные формулы и правила приличия, и вся благопристойность наших поступков, умело прикрывающаяся понятиями «долг», «добродетель», «чувство общности», «порядочность», «самоотверженность»? Я вовсе не хочу этим сказать, что мы имеем дело здесь с замаскированной человеческой злобой и что за этой маской скрывается какой-нибудь дикий зверь; совсем наоборот, я думаю, что мы скорее ручные звери, являющие собой постыдное зрелище и изо всех сил старающиеся прикрыть свой позор моралью, – мне думается, что в «душе человека» европейского никак не может накопиться достаточно скверны, чтобы ее можно было гордо «выставить напоказ» (чтобы она была настоящим украшением). Европеец прикрывается моралью, потому что он стал больным, бессильным, увечным зверем, ему есть резон быть «ручным», ибо он являет собой нечто уродливое, недоделанное, немощное, неуклюжее. Свирепость хищника не нуждается в моральных одеяниях, они нужны лишь стадному животному, чтобы скрыть свою невыразимую посредственность, свой страх и свою скуку от самого себя. Европеец рядится в мораль – признаем это честно! – как во что-то более благородное, значительное, важное – «божественное».
Ницше Ф. Веселая наука // Стихотворения. Философская проза. М., 1993. С. 478.
6.Русская философия XIX века находилась в очень тесной связи с художественной литературой. Вспомните из школьного курса литературы то произведение русского поэта или писателя, которое оказало на Вас наиболее сильное воздействие. Приведите эти строки и поясните свой ответ.

7.Представьте, что Вам необходимо раскрыть незнакомой аудитории сущность термина «бытие» через схему, рисунок, символ, диаграмму и т.д. Как вы изобразите «бытие»?

8. Прочтите предложенный отрывок. Согласны ли Вы с философом? Сделайте вывод о работе сознания и бессознательного в человеке.

… сны могут иногда оповещать о некоторых ситуациях задолго до того, как те произойдут в действительности. И это вовсе не чудо или мистическое предсказание. Многие кризисы в нашей жизни имеют долгую бессознательную историю. Мы проходим её шаг за шагом, не сознавая опасности, которая накапливается. Но то, что мы сознательно стараемся не замечать, часто улавливается нашим бессознательным, которое передает информацию в виде снов. (К. Юнг. Подход к бессознательному//Архетип и символ. М., 1991. С. 47)

9. Мыслители считают, что для разумного человека слово обладает такой же силой, так и материальное действие. Словом можно даже убить. Или это преувеличение? Если нет, то всегда ли Вы измеряете силу своих слов с возможными последствиями? Что имел в виду Ф. Тютчев, когда писал: «Нам не дано предугадать, как наше слово отзовется…?»

(Губин В.Д. Основы философии. М., «Форум-Инфра-М», 2005. С. 167) 

10. Как Вы понимаете выражение – техническая деятельность человека не нейтральна в этическом отношении? Подумайте, какие ценности относятся к миру не только техники, но и человека.

11. Прокомментируйте мысли Б. Паскаля о человеческой сущности.

Опасно слишком настойчиво убеждать человека, что он не отличается от животных, не доказывая одновременно его величия. Опасно и доказывать его величие, не вспоминая о его низости. Еще опаснее оставлять его в неведении того и другого, но очень полезно показывать ему и то, и другое. (Б.Паскаль, Мысли. М., 1995. С. 107.)

12. Прочтите отрывок из произведения М. Монтеня. Как Вы понимаете смысл этих строк, принимаете ли Вы взгляд философа на смерть?

… Впрочем, природа не дает нам зажиться. Она говорит: «Уходите из этого мира так же, как вы вступили в него... Ваша смерть есть одно из звеньев управляющего вселенной порядка; она звено мировой жизни. Неужели ради вас стану я нарушать эту дивную связь вещей? Раз смерть обязательное условие вашего возникновения, неотъемлемая часть вас самих, то значит, вы стремитесь бежать от самих себя. Ваше бытие, ко​торым вы наслаждаетесь, одной своей половиной принадлежит жизни, другой – смерти. В день своего рождения вы в такой же мере начинае​те жить, как умирать... Всякое прожитое вами мгновение вы похищаете у жизни; оно прожито вами за ее счет. Непрерывное занятие всей вашей жизни – это взращивать смерть. Пребывая в жизни, вы пребываете в смерти, ибо смерть отстанет от вас не раньше, чем вы покинете жизнь, <...> Где бы ни окончилась ваша жизнь, там ей и конец. Мера жизни не в ее длительности, а в том, как вы использовали ее: иной прожил долго, да пожил мало; не мешкайте, пока пребываете здесь. Ваша воля, а не количество прожитых лет, определяет продолжительность вашей жиз​ни». (М. Монтень. Опыты. Кн.1. М., 1991. С. 146-147).
13. Вспомните содержание любой песни (народной, современной (поп, рок, панк), зарубежной), которая ставит перед слушателем проблему свободы, являющейся частью человеческого бытия. Приведите эти строки и  прокомментируйте их.

14. Занесите в общую схему понятия «общество», «культура», «цивилизация» и укажите их взаимосвязи. Какие математические знаки – больше, меньше или равно – можно поставить между ними?
15. Приведите аргументы в пользу того, что современная культура большинства европейских стран (в том числе и России) деградирует. Если Вы не согласны с этой точкой зрения, докажите свое мнение.

16. Прочтите отрывок из выступления Бугровского В.В. О каких глобальных проблемах идет речь? Выделите наиболее опасную из глобальных проблем, стоящих перед человечеством.

… Сейчас стало тесно на всей Земле. В мои окна смотрят окна соседнего дома, и вечером я вынужден задёргивать шторы, чтобы отгородиться от соседей. 

Сейчас на земле живёт втрое больше людей, чем биосфера может прокормить за счёт ежегодного прироста. Что же едят остальные две трети? Они проедают “основной капитал” биосферы – запасы, накапливавшиеся миллионы лет. Этих запасов хватит на тридцать – пятьдесят лет. А что же дальше? Если не принять экстренных мер, то разразится мировая экологическая война, война за ресурсы, война, в которой должна будет погибнуть большая часть человечества. Ужасы первой и второй мировых войн покажутся детской забавой по сравнению с ужасами этой экологической войны. Каков же выход из экологического кризиса? (Доклад В.В. Бугровского на Конференции Федерации монголов мира и Монгольского движения зеленых (Улан-Батор 6-7 февр. 1995 г.) // КОНФЕРЕНЦИЯ ООН В РИО ДЕ ЖАНЕЙРО ПО ОКРУЖАЮЩЕЙ СРЕДЕ И РАЗВИТИЮ).

17. Укажите схемой взаимосвязь глобальных проблем, предложенных ниже:
· Проблема войны и мира;
· Проблема экономического отставания стан «Юга» от «Севера»;
· Вандализация культуры;
· Глобализация мира;
· Проблема здравоохранения;
· Проблема образования;
· Проблемы компьютеризации и НПТ;
· Демографическая проблема;
· Проблема дегуманизации;
· Проблема продовольствия;
· Проблема окружающей среды;
· Проблемы ресурсов и энергетики.
Благодаря решению подобных заданий происходит не только формирование навыков аналитического мышления, но и выработка ценностно-смысловых ориентиров мировоззрения. Расширение границ изучаемых явлений и процессов, углубление в их содержание посредством указанных способов работы позволяет педагогу добиваться положительных эффектов в образовании. 

А.В. Волкова
ДМШ, преподаватель сольного пения, пос.Кедровый
ИЗ ОПЫТА РАБОТЫ С ОДАРЁННЫМИ ДЕТЬМИ: ИСКУССТВО АККОМПАНЕМЕНТА
Искусство аккомпанемента с древних времен и до наших дней является наиболее распространенной формой музицирования. Ритмические удары, сопровождающие песни и пляски первобытных народов, по существу, являются примитивным аккомпанементом. В результате многовекового развития аккомпанемент из примитивной ритмической поддержки голоса вырос до сложнейших по своему идейно-эмоциональному содержанию и техническим средствам изложения музыки, что ставит его в ряд с сольными фортепианными произведениями. Сложность современного аккомпанемента потребовала у исполнителей-аккомпаниаторов не менее высокого мастерства, чем у пианиста – солистов.

Стало нормой, что учащиеся, начиная с подготовительного класса, ориентируются во внутриладовых отношениях, подбирают по слуху аккомпанемент к песням в нескольких тональностях. Внимание уделяется и коллективному музицированию. У пианистов оно реализуется игрой в ансамбле (инструментальном и вокально-инструментальном). Далеко не многие будут солистами-исполнителями, а вот аккомпанировать придется почти каждому: дома, в школе, в самодеятельных кружках.

Искусство аккомпанемента является широко распространенной областью деятельности пианиста, не менее важной, чем деятельность солиста, однако лишь недавно это искусство стал предметом обучения в музыкальных заведениях, в частности, в ДМШ.

Раньше же аккомпаниаторы формировались в основном практическим путем, самостоятельно отыскивая способы овладения данным искусством. Существовало убеждение, что умение аккомпанировать является природным даром, что научить ему нельзя. Поэтому, когда появились первые концертмейстерские классы, о вопросах методики особенно не задумывались, надеясь, что приобщение пианистов к практике аккомпанемента само собой разовьет способности обладающих данным даром. Домашняя подготовка заключалась в тщательном, добросовестном разучивании партии солиста. После многочисленных репетиций ученик, наконец, достигал слаженности ансамбля и после этого переходил к работе над следующим произведением. Естественно, что прорабатывалось небольшое количество произведений, и способ их прохождения не мог служить для приобретения самостоятельных навыков. Войдя в жизнь, данного аккомпаниатора ожидали разочарования. Ему вручали ноты, и он сразу же, на первой репетиции, должен был сопровождать солистов, но привыкший к длительным репетициям быстро терял почву под ногами. Причина тому в том, что обучение не способствовало художественным требованиям практики. Требования эти: читать быстро с листа, уметь не только играть аккомпанемент, фортепианную партию, но и видеть ясно и представлять партию солиста, заранее улавливать своеобразие его трактовки, слышать соотношение сольной партии с аккомпанементом. К сожалению, данные ошибки в обучении встречаются и сейчас, но одно то, что в музыкальных школах появился предмет «концертмейстерского класса» – уже хорошо, так как все навыки, которые нужны на практике, закладываются с детства.

Основной материал для приобретения навыков аккомпанемента представляют вокальные произведения русских и зарубежных классиков, произведения советских композиторов. Сейчас в ДМШ, по учебному плану аккомпанементом занимаются учащиеся 6-7 классов, уже имеющие навыки в инструментальном ансамбле и обладающие грамотным владением инструмента как исполнители-солисты. Однако при работе с вокалистами у них встают новые задачи. Определенные задачи встают и для педагога, ведь к нему приходит на урок ученик, который по специальности обучается у другого преподавателя. 

У обучающегося к 6 классу складывается определенная манера игры, у него поставлена рука, он привык к требованию своего педагога, поэтому где-то мы к нему приспосабливаемся, а где-то он к нам. Чтобы ребенок хорошо понял свои задачи, ниже составлен примерный план ознакомления с произведением:

1. ознакомление надо начинать с осмысления названия произведения, его автора музыки и текста. Часто в самом названии раскрывается основной образ романса, определенный стиль и характер исполнения (например, «Колыбельная», «Элегия» и т.д.);

2. обратить внимание на указание темпа, так как исполнение не в том темпе может изменить произведение до неузнаваемости;

3. посмотреть на ключи. Обычно в правой руке – скрипичный, а в левой – басовый. Однако дети, уверенные в неизменности данного правила, попадают впросак в тех случаях, когда в правой руке – басовый ключ, а в левой – скрипичный;

4. тональность всего произведения, а также встречающиеся ладотональные перемены, которые, как правило, говорят о смене характера в произведении;

5. размер и его изменения, если они есть;

6. обратить внимание на характер произведения, настроение, звуковую окраску. Прочитать все авторские ремарки, относящиеся к исполнению, характер звучания, общему настроению;

7. вступление и заключение, все фортепианные соло дают определенный характер в произведении;

8. необходимо ознакомиться с вокальной партией;
9. необходимо обратить внимание на басовую линию, контрапункт, кульминационные моменты.

Обучающемуся, который впервые сталкивается с вокально-инструментальным ансамблем, необходимо объяснить, что данное музицирование требует особой ансамблевой чуткости. Необходимо рассказать о вокальной природе, что нужно дать певцу выполнить знаки препинания, пропеть мелизмы, подготовить позицию для высокого звука, чтобы обеспечить удобство исполнения.

На первых репетициях с солистом возможно чувство изумления из-за несоответствия нотной записи с реальным воплощением в звуках. Обычно от ученика требуют играть метрически организованно, однако данные отступления связаны со спецификой вокального исполнения, с дыханием. Следующая новая задача для учащихся – чтение партитуры. Не следует рассматривать отдельно фортепианную и вокальную партию, надо держать 3 строки нотной записи в поле зрения. 

На первых уроках ученик должен знать, чему он научится на данных уроках, поэтому необходимо урок начинать с определения задач:

· чтение с листа;

· транспонирование;

· значение стилистики, взаимодействие с партнером.

Начинать необходимо с обработок народных песен, очень простых по фактуре (в основном романсы русских композиторов). Простые тексты позволяют сосредоточить внимание на решении ансамблевых задач. В таких произведениях несложно сделать то, с чего мы потом будем начинать проходить каждое произведение – анализ формы, гармонический анализ и т.д.

В данных произведениях аккомпанемент выражен главными ступенями лада и сопоставлениями параллельных тональностей. Собираем гармоническую фигурацию в аккорд и делаем гармонический анализ. Это подготавливает обучающегося к более сложным предметам, изучаемым в училище или ВУЗах, если он будет продолжать обучение в данной области или просто развивать слуховое восприятие.

Еще один очень важный навык – это чтение с листа. Основные постулаты при чтении с листа – умение смотреть вперед, играть не останавливаясь, для чего необходимо упрощать фактуру, а также видеть вокальную строчку.

Нельзя играть от нот к ноте.

При таком медленном процессе музыкальная память образует лишь случайные связи, часто неверные, не вызывающие даже моментов музыкального образа. Слуховое представление возникает на основе зрительного восприятия определенного куска нотного текста, который почти мгновенно удерживается музыкальной памятью в течение всего времени воплощения его на рояле, то есть важно комплексное восприятие звуков.

Навык в транспонировании вытекает из навыка вышесказанного. При транспонировании, как и при чтении с листа, допускаются неточности, опускание некоторых компонентов нотного текста. Но это ни в коем случае не должно касаться баса. Наиболее легкий вид транспонирования – на полутон выше или ниже, более сложно, на кварту, квинту, терции, что не всем удается. Наличие данного умения создает много удобства для певцов.

Дети не обладают еще комплексом слухо-моторной ориентации. У каждого разные возможности, соответственно разные результаты. Подбором на слух учащиеся занимаются с подготовительного класса, поэтому определенный опыт уже накоплен. В порядке ознакомления необходимо включить в работу игру аккомпанемента, предназначенного для баяна, гитары, что не занимает много времени, зато позволяет ученику не бояться технических препятствий, когда он закончит школу.

Все вышеперечисленные задачи – чтение с листа, транспонирование – средства для решения главной задачи – создание художественного образа. Мы должны объяснить ученику, что он с вокалистом исполняет одно произведение, что концертмейстер равнозначный участник в создании художественного образа. Необходимо работать над выразительными особенностями, что является наиболее сложной и интересной работой. 

Большим тормозом подчас оказывается неразвитый тембровый слух, прямолинейное туше. Преодоление этих недостатков дается иногда с большим трудом. Нельзя позволять ни единого звука извлекать небрежно, без слухового контроля.

Ученик должен понимать, что вступления, интерлюдии, постлюдии досказывают авторскую мысль. Так, от того, как будет сыграно вступление, даже если оно состоит из одного аккорда, зависит судьба произведения, всего исполнения.

Басовая линия очень важная в искусстве аккомпанемента. Шенберг называл бас «второй мелодией».

Задача концертмейстера – все время слушать мелодию баса. При подготовительной работе отдельно учить бас, чтобы потом легче было услышать его в общей звуковой массе. Также должно быть продумано и проработана педализация по принципу «лучше слишком мало, чем слишком много». Затем с певцом согласовать ансамбль с возможными отклонениями от текста.

Конечно, слишком много информации – сложная задача для начинающего концертмейстера, ведь задачи почти все те же, что и в произведениях по специальности, только осложняются ансамблевыми проблемами.

Результат проделанной работы мы наблюдаем на концертах. У каждого своя вершина, свои определенные данные. Кто-то перешел к изучению более сложных романсов, и по содержанию и по фактуре, а кому-то не позволили данные.

Главное, чтобы учениками было интересно заниматься в классе аккомпанемента, чтобы им хотелось показать свои результаты на концертах. 

На уроках аккомпанемента мы преследуем и определенную цель – взаимосвязь инструментальных и теоретических циклов. Занятия в этом классе напрямую осуществляют эту связь: связь с сольфеджио через практическое применение теоретических сведений, развитие гармонического слуха, связь с предметом музыкальной литературы – расширение кругозора, связь со специальностью – расширение представлений о стилистических особенностях, пополнение навыков музицирования, развитие тембрового и гармонического слуха.

 Наличие свободного доступа к караоке и минусовым фонограммам порой сводит на нет все усилия преподавателя. Несомненно, этот более легкий способ (и более примитивный, на мой взгляд) интересен нынешнему поколению детей. Он не требует умственного напряжения, не вызывает никаких слуховых ассоциаций, и, естественно не развивает ни тембровый,  ни гармонический слух. «Благодаря» современным технологиям, дети не хотят дополнительно «нагружать» себя не нужной, как они считают, дисциплиной. Наша задача – не допустить деградации будущих музыкантов, как можно раньше начинать приобщать детей к коллективному музицированию, объясняя важность данного предмета и его значение для развития музыкальных способностей.

Таким образом, можно сказать, что класс аккомпанемента необходим в Детских музыкальных школах. Его роль достаточно важна для полноценного развития человека – музыканта. 

И.Ю. Худоногова, Е.В. Шаталова, В.П. Чуракова
КГБОУСПО «Красноярский педагогический колледж № 1 им. М. Горького», сотрудники межрайонного ресурсного центра по работе с одаренными детьми 

АМЕРИКАНСКАЯ СИСТЕМА ОБРАЗОВАНИЯ: ОПЫТ РАБОТЫ С ОДАРЁННЫМИ ДЕТЬМИ
Выявление, отбор и обучение одаренных и талантливых детей – одна из важнейших мировых педагогических проблем. В отборе и разработке методик обучения одаренных детей, создание условий для развития их уникального потенциала видится общий вектор основных направлений модернизации российской и американской систем образования.

В настоящее время, когда в нашей стране ведется активный поиск путей повышения эффективности обучения одаренных детей, интересен обобщенный опыт работы с данной категорией учащихся в американских школах.

На современном этапе развития науки одарённость преимущественно понимается американскими исследователями как потенциал к достижениям на чрезвычайно высоком уровне по сравнению с другими людьми данного возраста, обучения и социального окружения. Одаренными и талантливыми детьми называют тех, которые по оценке опытных специалистов, в силу выдающихся способностей демонстрируют высокие достижения. Они нуждаются в специализированных учебных программах. Перспективы развития таких детей определяются «уровнем их достижений и потенциальными возможностями в одной или нескольких сферах: интеллектуальной, академических достижений, творческого или продуктивного мышления, общения и лидерства, художественной и психомоторной деятельности». 

Значительный интерес представляет использование различных видов диагностики одаренности, включая тестирование интеллекта и определение творческих способностей. Несмотря на свойственные тестам ограничения и недостатки, их применение даёт учителю, сочетающему этот метод с тщательным наблюдением, важную информацию об интеллектуальных резервах учащихся.

Педагогами Соединенных Штатов Америки накоплен богатый практический опыт, достигнуты позитивные результаты в области диагностического тестирования, разработки методики обучения одаренных детей, создания соответствующих учебных программ (здесь пример теста).

Также стоит отметить, что в Департаментах образования штатов большое внимание уделяется подготовке и повышению квалификации всех специалистов, ответственных за функционирование специальных программ для одаренных детей.

Выделилось несколько направлений в отборе организационных форм обучения одаренных детей в США: 

· обучение одаренных детей в рамках обычного класса, но по индивидуальным программам; 

· создание для одаренных детей специальных классов в структуре обычной школы; 

· организация специальных школ.

· В настоящее время в начальной Америки школе используются:

· независимое обучение (independent study), где учащийся сам выбирает учебный материал и способ его изучения; учитель представляет материал и является консультантом; этот вариант предназначен в основном для «обогащения»;

· самоуправляемое изучение (self-directed study), здесь конкретные цели и учебный материал назначен учителем, способ его усвоения выбирает сам ученик;

· нацеленная на учащегося программа (learnecentered program), здесь учащийся может выбрать учебный материал и время его изучения, способ же усвоения определен.

В современных программах для одаренных школьников главное место отводится исследовательской деятельности, использованию «исследовательских методов». Интересной формой работы с одаренными детьми является организация занятий в центрах при музеях, галереях, а также в специальных исследовательских центрах. 

Особое значение в образовании одаренных детей в США играют информационные технологии: наряду с совершенствованием навыков работы на компьютере они повышают мотивацию обучаемых, способствуют их самообразованию, развитию познавательной сферы личности.

Содержание образования структурируется по нескольким уровням, на которых школьники обучаются в зависимости от способностей и успеваемости. Одаренные дети получают возможность работать на самом высоком уровне. Уровневая дифференциация дополняется профильной, что намного повышает эффективность обучения одаренных детей. В системе среднего образования США дифференцированное обучение справедливо считается одним из оптимальных условий обучения одаренных детей.

Преподавание основных предметов по методу уровневой и профильной дифференциации осуществляется с помощью разнообразных форм внутришкольного группирования учащихся, обобщенный опыт применения которых может представлять определенный интерес для российских педагогов. В частности, мобильное, гибкое внутриклассное группирование создает благоприятные условия для обучения детей разных уровней способностей
.

Комитет по учебным программам ведущего Института Обучения в США разработал семь принципов дифференциации учебного плана, которые отражают особенности работы с одаренными учащимися в этой стране: 

Содержание учебной программы должно сосредоточивать в себе тщательно выработанное, комплексное и глубокое изучение основных идей, проблем и тем. 

Учебная программа для одаренных учащихся должна осуществлять применение навыков продуктивного мышления, чтобы дать учащимся возможность переосмыслить уже имеющиеся знания и генерировать новые. 

Учебная программа для одаренных учащихся должна давать им возможность исследовать постоянно изменяющийся поток информации.

Программа должна способствовать подбору и использованию соответствующих ресурсов для их обучения.

Программа должна способствовать самоуправлению учебным процессом со стороны школьников и способствовать их саморазвитию. 

Программа должна обеспечивать развитие понимания своего внутреннего мира, а также природы межличностных отношений, социальных взаимоотношений, значимости охраны и защиты природы, культурных традиций. 

Оценка учебной программы для одаренных должна вестись в соответствии с уже установленными принципами, должны учитывать более высокий уровень мышления, способность к творчеству и значительное превосходство при выполнении заданий и в результатах деятельности.
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